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Wstep

Celem procesu dydaktycznego przedmiotow zawodowych jest ksztalcenie
specjalistow w danej dziedzinie (np. budownictwa, fryzjerstwa, ogrodnictwa). Ten cel ma
wplyw na zakres i strukture¢ przekazywanej wiedzy i na jezykowe uksztaltowanie tekstu
dydaktycznego - podrecznika. W procesie ksztalcenia podrecznik ksztatcenia zawodowego
powinien zapewni¢ korelacj¢ z tresciami innych podrecznikow do nauki zawodu oraz
podrecznikéw do ksztalcenia ogdlnego, powinien utatwi¢ i przyspieszy¢ nauke. Dobry
podrecznik nie tylko zapoznaje ucznidéw z materiatem merytorycznym, ale takze ksztalci 1
doskonali ich umiej¢tnosci, przyczynia si¢ do rozwoju operacji myslowych, bogaci ich jezyk.

Analizie poddaty$my 67 podrecznikdéw ksztatcenia zawodowego wybranych z wykazu
248 podrecznikdéw przeznaczonych do ksztalcenia w zawodzie lub w profilu ksztalcenia
ogo6lnozawodowego dopuszczonych do uzytku szkolnego przez MEN po 1 12002 roku.

Wybierajac podreczniki, staraly$Smy sie uwzgledni¢ rézne wydawnictwa: zaréwno
WSIP, jak i specjalizujace si¢ w edycji ksigzek do przedmiotéow zawodowych okreslonych
branz, takie jak: Wydawnictwo Naukowo-Techniczne, Hortpress, eMP?, REA, DIFIN, Format
- AB.

Wszystkie podreczniki zostaty nam udostepnione przez MEN, zywo zainteresowany
badaniami nad ich warstwg jezykowa.

Nasze badania miaty charakter pilotazowy 1 uwzglednialy nastepujace problemy:

— komunikatywno$¢ (czytelnos¢) tekstu podrecznikow,

— poprawnos¢ jezykowo-stylistyczng tekstow informacyjnych 1 ¢wiczeniowych,

— zasob poje¢ 1 termindw w podrgcznikach (sposoby objasniania termindow i ich

utrwalania),

— relacje nadawczo-odbiorcze migdzy autorem podrecznika, nauczycielem i uczniem

(m.in. sposoby formutowania pytan i polecen).

Problemy te uznatySmy za wazne ze wzgledu na funkcje, ktore podrgczniki powinny
spelnia¢ w procesie dydaktycznym, a wigc: informacyjna, motywacyjna, badawcza,
kontrolno-oceniajaca, operatywno-trasformujaca, samoksztatlceniowa', a takze ze wzgledu

na role, jakg odgrywaja w przygotowaniu uczniow do zawodu 1 w ich rozwoju jezykowym.

' B. Koszewska, E. Kubiciel, W. Szymanderska: Problematyka, metody i narzedzia badar nad podrecznikiem
szkolnym. W: Z badan nad podrecznikiem szkolnym. Red. B. Koszewska. Warszawa 1980, s.9; H. Synowiec:
Podrecznik w pracy lekcyjnej. ,,Jezyk Polski w Szkole” 1993/1994, z. 6; W. Okon: Funkcje i tres¢ podrecznikow
szkolnych. W: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Warszawa 1996, s. 296 —297.



Tto naszych analiz stanowig opracowania z zakresu teorii podrecznika szkolnego,
komunikacji jezykowej i1 terminologii specjalnej jako wyznacznika stylu naukowego i
dydaktycznonaukowego?. Utrzymany w dydaktycznonaukowej odmianie stylowej podrecznik
powinien, tak, jak inne teksty, realizowa¢ siedem kanondéw stylu komunikatywnego
(Jjasno$¢, prostota, zwigztos¢, dynamiczno$é, konkretnos¢, konstrukcyjnose,
stosowno$¢)’, dodatkowo, jego autorzy powinni respektowaé rygory normy
wzorcowej wspolczesnej polszczyzny. Dobry podrecznik to takze ten, ktory jest czytelny,
umiarkowanie nasycony terminami.

Jak zauwaza S. Gajda, szkolny obraz $wiata, niesiony przez literatur¢ dydaktyczna
(podreczniki) ,,sytuuje si¢ miedzy obrazem potocznym a naukowym, blizej jednego lub

4 Miedzy tymi obrazami istnieje wzajemne

drugiego, zaleznie od szczebla nauczania |[...]
oddziatywanie. Wydaje si¢ nam jednak, ze struktura wiedzy przekazywanej w podrecznikach
do szkot zawodowych, zbliza si¢ do struktury wiedzy naukowej. Swiadczy o tym m.in. zasob
terminologiczny.

Od termindéw, uwzglednianych w podrgcznikach oczekiwaliby$my dostosowania do
wieku 1 poziomu intelektualnego odbiorcdéw, uproszczenia tresci pojeé, ale zachowania przy
tym zasady systemowos$ci wiedzy 1 wprowadzenia gtownie terminéw podstawowych. Warto
je wprowadzac¢ w tekst tak, by uczniowi byto tatwo je zapamigtaé, by mogl on rGwnoczesnie
przyswoié istote poje¢ oraz pozna¢ ich miejsce w systemie®. Dlatego trzeba je objasniaé w
rézny sposob: podajac zwiezte definicje, ilustrujac rysunkiem lub przyktadem, umieszczajac
w szerszym kontek$cie, dzigki ktéremu termin abstrakcyjny zostanie skonkretyzowany.
Stopien doktadnos$ci objasnienia nie zawsze musi by¢ wysoki dla potrzeb ucznia — korzystniej
jest nieraz zrezygnowac ze Scistych definicji, a wyjasniac istot¢ pojecia opisowo.

Istotny jest zarowno iloSciowy, jak 1 jakoSciowy dobdr termindw do podrecznikow,
réwnie wazne sg wlasciwosci jezykowe tychze terminow. Starannego przemys$lenia wymaga
zatem ich liczba oraz jezykowa 1 graficzna organizacja tekstu, w ktorym si¢ one znajda.

Naszym zdaniem, w przeciwienstwie do tekstow naukowych, podreczniki szkolne
powinny si¢ cechowac przewaga termindéw rodzimych, motywowanych, a jesli istniejg

dublety terminologiczne, autor powinien wybiera¢ wariant krotszy, jednowyrazowy. Nie

2 S. Gajda: Styl naukowy. W: Encyklopedia kultury polskiej XX wieku. Tom 2.: Wspotczesny jezyk polski. Red.
J. Bartminski. Wroctaw 1993, s. 180 — 183.

3 A. Wolanski: Siedem kanonéw stylu komunikatywnego, czyli jak pisaé, by czytano chetnie i powszechnie. W:
Polszczyzna na co dzien. Red. M. Banko. Warszawa 2006, s. 1-27.

4S. Gajda: Wprowadzenie do teorii terminu. Opole 1990, s.135.

3 Ibidem.



wszystkie pojecia trzeba wyraza¢ w podrgczniku terminami, warto jednak dba¢ o to, by

pokaza¢ wzajemne zalezno$ci miedzy pojeciami oraz ich hierarchig.

Wyniki badan przedstawiamy syntetycznie. Nie jest naszym zadaniem wskazanie
konkretnych tytutoéw podrecznikow, ktorych jezyk i styl budzi zastrzezenia. Nie upowaznia
nas bowiem do tego wycinkowy charakter analiz. Wysuwamy natomiast postulaty pod
adresem autorow podrecznikdéw, wydawcow, rzeczoznawcdw 1 MEN oraz zakreslamy dalsze
obszary badawcze, ktore warto penetrowac¢ w zespotach.

Celem procesu dydaktycznego jest ksztalcenie specjalistow w danej dziedzinie (np.
budownictwa, mechanizacji rolnictwa, fryzjerstwa, ogrodnictwa). Ten cel ma wplyw na
zakres 1 strukture przekazywanej wiedzy i na jezykowe uksztalttowanie tekstu dydaktycznego

— podrecznika.



Podrecznik szkolny — definicje, komponenty, funkcje

Podrgcznik szkolny to najwazniejsza ksigzka szkolna, zawierajaca wybor wiadomosci
z pewnej dziedziny i $cisle zwigzana z kursem oraz programem nauczania danego przedmiotu
(uwzglednia najistotniejsze, uporzadkowane i zorganizowane, naukowo zamknigte tresci
nauczania zgodnie z programem danego przedmiotu)®. Bywa tez definiowany jako gatunek
tekstu, wyr6zniajacy si¢ specyficznym charakterem tre§ci merytorycznych, realizacja celow
wychowania, opracowaniem edytorskim, shuzacy optymalizacji procesu poznawania i
przyswajania wiedzy’.

Celem podrecznika jest zaznajomienie uczniow z nowymi dla nich informacjami z
danej dziedziny wiedzy, porzadkowanie i utrwalenie tych informacji; ksztaltowanie
okreslonych umiej¢tnosci, nawykow, postaw; wdrazanie uczniow do postugiwania si¢
zdobyta wiedzg w dziatalno$ci praktycznej; doskonalenie umiejetnosci dostrzegania oraz
formulowania dostepnych (dostosowanych do mozliwosci intelektualnych uczniow)
problemdéw; a takze rozwijanie jezyka ucznia (podrecznik, takze ten przeznaczony do

ksztatcenia zawodowego, powinien by¢ dla uczniéw wzorcem jezykowym).

W kazdy podrecznik wpisani sg dwaj adresaci:
- UCZEN, wobec ktérego podrecznik speia funkcje dydaktyczne;
- NAUCZYCIEL, dla ktérego podrecznik jest podstawowa pomocg naukowa®.

By podrecznik dobrze realizowal wyznaczone cele, musi by¢ dostosowana do
mozliwosci jezykowych 1 intelektualnych odbiorcy. Musi zatem by¢ czytelny, napisany
poprawng polszczyzna, umiarkowanie nasycony terminami (wazny jest funkcjonalny dobor
ilodciowy i jakosciowy terminéw), utrzymany w dydaktycznonaukowej odmianie stylowe;j’.

Kazdy podrgcznik powinien stanowi¢ spdjna, przejrzysta catos¢ pod wzgledem

merytorycznym 1 edytorskim. Umiejetnie powigzane ze sobg powinny by¢ poszczegdlne

6 C. Kupisiewicz: Przedmowa. W: C. Kupisiewicz, Z. Matulka: Nowoczesny podrecznik. Problemy, propozycje,
badania. ,,Studia Pedagogiczne” XXXVI, 1976, s. 5-6.

7T. Parnowski: Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznikéw. Warszawa 1976, s. 53.

8 C. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogélnej. Warszawa 1978, s. 106.

?S. Gajda: Styl naukowy. W: Encyklopedia kultury polskiej XX wieku. Tom 2.: Wspdtczesny jezyk polski. Red.
J. Bartminski. Wroctaw 1993, s. 180 — 183.



komponenty  podrgcznika: komponent informacyjny (merytoryczny), komponent

organizujacy, komponent orientacyjny'°.

Komponent informacyjny

Stuzy przekazywaniu najwazniejszych wiadomosci z danej dziedziny wiedzy.
Poprawny merytorycznie, zgodny z obowigzujacym stanem wiedzy naukowej, przekaz
werbalny uzupelniony jest przez przekaz niewerbalny, tj. rysunki, tabele, ilustracje, grafy,
reprodukcje. By komponenty pozawerbalne podrgcznika dobrze realizowaty swoja funkcje
dydaktyczna, musza by¢ czytelne, zawsze podpisane. Zawarte w podreczniku reprodukcje,
rysunki, piktogramy powinny by¢ jedynie uzupelnieniem wypowiedzi, jej ilustracja. Maja
utatwi¢ uczniowi lepsze i szybsze zrozumienie tekstu. Nie moga zastepowac niezbednych

tre$ci wyrazonych werbalnie.

Komponent organizujacy

Komponent organizujacy ma za ulatwi¢ uczniom zrozumienie i1 zapamigtanie
wiadomosci, usystematyzowa¢ ich wiedze i udoskonali¢ umiejetno$ci. Ma on wplyw na
przyswajanie informacji (¢wiczenia, pytania, zadania), ulatwia zrozumienie przekazywanych
tresci (tablice systematyzujace, stowniczki poje¢, graficzne wydzielenie pewnych elementow
tekstu).

Tre$¢ merytoryczna podrgcznika powinna by¢ podzielona na mniejsze czgsci
strukturalne, a kazda z tych czg¢$ci musi uwzglednia¢ kolejne stadia procesu poznania i
uczenia si¢, a nie tylko stadium pierwszego zetknigcia si¢ z trescig. Szczegdlnie istotne jest
uwzglednienie w podrecznikach etapu rozumienia — analizy 1 syntezy poznawanych tresci, jej
przyswojenia, a nastepnie stosowania i wykorzystania'!.

W podrecznikach powinien by¢ rozbudowany blok zadaniowy. Zadania i ¢wiczenia,
zgodnie z zasada stopniowania trudnosci (od pytan prostych do probleméw), powinny by¢

dostosowane do mozliwosci ucznidéw o zroznicowanym poziomie intelektualnym.

Komponent orientacyjny
Przyczynia si¢ do ulatwienia pracy z podrgcznikiem (spis tresci, $rodtytuly, cyfry,
odsylacze, indeksy). Ma usprawni¢ korzystanie z podrgcznika i poruszanie si¢ w obrebie jego

tekstu.

103, Potturzycki: Dydaktyka dla nauczycieli. Torun 1996, s.48.
1 Tbidem, s. 244 —245.



Wymienione komponenty i ich jako$¢ wynikajg z przyjetej koncepcji. W najnowszych
opracowaniach podkresla si¢ duze znaczenie koncepcji podrecznika. W niej bowiem
odzwierciedlaja si¢ cele ksztalcenia i wychowania oraz funkcje, jakie podrgcznik powinien
spetniaé w procesie dydaktycznym!'2.

Funkcje podrgcznika szkolnego to te wlasciwosci ksigzki ucznia, ktore sg zwigzane z

realizacjg celow nauczania i uczenia si¢ okreslonego przedmiotu.

Funkcja informacyjna
Podrgcznik dostarcza podstawowej wiedzy z danego przedmiotu. Funkcje
informacyjng w podreczniku pelnig przede wszystkim teksty zrodtowe: teksty literackie,
publicystyczne, popularnonaukowe i odautorskie (do tekstow zalicza si¢ rowniez definicje,
przypisy, stowniczki, polecenia do ¢wiczen). Informacji w podrgczniku dostarczajg rowniez
3

elementy pozatekstowe!?.

Oceniajac jakos¢ realizacji tej funkcji w podrgczniku, nalezy przede wszystkim
zwréci¢ uwagge na:
* selekcje informacji (w tym zaznaczenie materiatu podstawowego 1 tresci

uzupetniajacych, rozszerzajacych), strukturalizacje wiedzy,
* zwigzlos¢ 1 prostote przekazu,
* komunikatywnos¢,
* ilosciowy i jakosciowy dobor termindw,
* sposOb wyjasniania (definiowania) termindéw i pojec,
* jasnosc¢ 1 precyzje przekazu,
* stopien dynamicznosci tekstu,
* poprawnos¢ jezykowa,
* spojnos¢ semantyczng i strukturalng tekstu,

* stron¢ edytorska: kolory, czcionka, uktad graficzny (wyodrgbnienie elementéw

waznych, nowych, koniecznych do zapamigtania).

12 J. Skrzypczak: Wokét pojecia modelu — wzoru podrecznika i jego odwzorowania. ,,Edukacja Medialna” 1990,
z.3,s.21.

13 W. Okoti: F: unkcje i tres¢ podrecznikow szkolnych. W: Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej. Warszawa
1996, s. 299.



Funkcja motywacyjna

Zgromadzony w podr¢czniku materiat rzeczowy i proponowane ¢wiczenia powinny
zmierza¢ do rozbudzenia zainteresowan uczniéw, zachgca¢ ich do obserwacji réznego typu
zjawisk, charakterystycznych dla danej dziedziny wiedzy, do zdobywania wiadomosci i
umiejetnosci oraz do rozwigzywania problemow ',

Na dobrze realizowang funkcj¢ motywacyjng wptywa miedzy innymi:
® czytelnosc¢ tekstu,
* stopien nasycenia wypowiedzi terminami, stownictwem abstrakcyjnym,
* podmiotowos¢, czyli takie ujecie zagadnienia, ktore jest zorientowane na ucznia,
® sposobie wyrazania pytan i polecen,
* unikanie monotonii 1 schematycznos$ci w teks§cie odautorskimi i w zadaniach dla ucznia

(zréznicowanie polecen, odwolywanie si¢ do roznych typow aktywnos$ci, unikanie zadan

polegajacych jedynie na prostym odtwarzaniu poznanych tresci).

Funkcja badawcza

Funkcja badawcza jest realizowana poprzez zawarte w podrgczniku ¢wiczenia i
zadania, ktore powinny organizowaé¢ samodzielng dzialalno$¢ uczniéw, motywowaé i
zacheca¢ do dalszej pracy (czgsto pozaszkolnej), wywoltywac ich aktywno$¢ intelektualng,
rozbudzaé che¢ samodzielnego dochodzenia do wiedzy'>.

W podreczniku nalezy zwroci¢ uwage na:

® sposob problematyzowania, porzagdkowania i budowania spdjnosci tekstu odautorskiego (w

tym umiejetne przeplatanie toku dedukcyjnego z indukcyjnym),

* proporcje pomigdzy poleceniami, pytaniami i problemami (najbardziej skomplikowanych
operacji myslowych wymagaja problemy),

* zrozumiatos$¢, jednoznacznos¢, precyzyjnos¢ polecen, pytan, problemow,

* sposob formutowania polecen, pytan, problemoéw (wazne sa zastosowane operatory,
preferowane typy pytan i polecen, ewentualne powielanie struktur jezykowych z tekstu

wlasciwego).

14 Ibidem.
15 Tbidem, s.293.



Funkcja operatywno-trasformujaca

Glownym celem nauczania nie jest zapamig¢tanie wiadomos$ci przez ucznia, lecz
nabycie przez niego umiejetnosci ich stosowania. Wezesniej niezbedne jest osiggniecie celu
posredniego - zrozumienie wiadomos$ci. Oznakg zrozumienia jest umiejetnos¢ przedstawienia
materialu w formie odmiennej od uzytej przez autora podrecznika. Najwazniejszych techniki
reorganizacji materialu to: interpretacja, streszczenie, restrukturyzacja, wyjasnienie zwigzkow
miedzy elementami materiatu, ocena (pod okreslonym wzgledem). Reorganizacji tresci
nauczania powinny wymaga¢ od ucznia zaproponowane w podreczniku ¢wiczenia. Powinny
dominowac te, ktore wymagaja wskazanych dzialan i operacji myslowych.. Organizacje ¢wiczen
utatwi odwotanie do taksonomii celow nauczania (nasladowanie dzialania, odtwarzanie
dziatania, sprawno$¢ dzialania w stalych warunkach, sprawno$¢ dziatania w zmiennych
warunkach; zapami¢tanie wiadomosci, zrozumienie wiadomosci, stosowanie wiadomosci w
sytuacjach typowych, stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych)'®.

Cwiczenia w podrecznikach powinny one byé rdznorodne zaréwno pod wzgledem
wykonywanych operacji, jak i stopnia trudnosci. Operatory muszg odwotywacé si¢ do ré6znych
typow aktywnosci jezykowej (méwienie, pisanie, czytanie) i intelektualnej ucznidow (np.
poréwnywanie, wskazywanie podobienstw i réznic, wnioskowanie, syntetyzowanie)!”.

Oceniajac jakos$¢ realizacji w podreczniku funkcji operatywno-transformujace;,
powinni$my zwroci¢ uwage na:

e sposob sformulowania polecen, pytan, problemoéw (wazne sg zastosowane operatory,
proponowane sposoby reorganizacji materiatu, preferowane typy pytan i polecen,
ewentualne powielanie struktur jezykowych z tekstu wtasciwego).

e realizacj¢ zasady stopniowania trudnosci (przechodzenie od zadan najprostszych do
coraz bardziej skomplikowanych),

e realizowanie zasady operatywno$ci wiedzy ucznidw i zasady wigzania teorii z

praktyka.

16 B. Niemierko: Miegdzy ocena szkolna a dydaktyka. Blizej dydaktyki. Warszawal999, s.230.

'7W. Okon: Funkcje i tresé...op.cit.
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Funkcja samoksztalceniowa

Zadaniem podrecznika szkolnego jest zachgcenia ucznia do poglebiania wiedzy, winien
on budzi¢ w uczniu zainteresowanie przedmiotem, wyrabia¢ nawyki do samodzielnej pracy.
W tym celu powinny si¢ w nim znalez¢ informacje ponadprogramowe, a takze takie, ktore
dotycza dodatkowych zrddet 1 lektur uzupetniajagcych. Wazne jest precyzyjne opracowanie
przypisow rzeczowych, stownikowych, bibliograficznych. Uczen musi mie¢ §wiadomos$¢, ze
podrecznik stuzy mu nie tylko na lekcji, ale réwniez w domu, ze stanowi pomoc przy
odrabianiu lekcji i pogtebianiu wiedzy'®.

Waznymi elementami podrgcznikdéw, pozwalajagcymi na pelne realizowanie funkcji

samoksztatceniowej, sa:

* spis tresci (przejrzysty, uwzgledniajacy podziat na rozdziaty i podrozdziaty),

* sposob formutowania tytuldw rozdzialdow 1 podrozdziatow (powinny by¢
jednoznaczne, odsyta¢ uczniéw do konkretnego wycinka wiedzy, zagadnienia lub
umiejetnosci),

* indeksy osob i termindw,

* stowniczki pojec 1 terminow,

* sposoby definiowania (precyzja, jednoznaczno$¢, zwiezto$¢ definicji, zastosowanie
formy twierdzacej),

* sposob formutowania syntez, podsumowan,

* rodzaj zastosowanych przypisow ( w podrecznikach powinno si¢ unikac¢ tzw.

przypisoOw amerykanskich, ktore mogg uczniowi utrudni¢ korzystanie z ksigzki),
* sposOb opracowania przypisoOw rzeczowych, stownikowych, bibliograficznych,

* zamieszczong bibliografie.

Funkcja kontrolno-oceniajgca

Dzigki tej funkcji uczen zyskuje mozliwos¢ sprawdzenia ilosci 1 jakoSci wiedzy oraz
umiejetnosci, uzyskanych w trakcie lektury podrecznika, a takze ich oceny!. Realizowana
jest ona poprzez pytania, powtdrzenia, nawigzania, odniesienia, syntezy, a takze testy
sprawdzajace z kluczem do samooceny.

W podrecznikach nalezy miedzy innymi zwroci¢ uwage na:

18 Ibidem.
19 C. Kupisiewicz: Metody programowania dydaktycznego ...op.cit., s. 106.
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zrozumiato$¢, jednoznaczno$¢, precyzyjnos¢ polecen, pytan, problemow,
zastosowane rodzaje pytan,
zastosowane operatory,

przejrzystos¢ i poprawnos¢ modeli odpowiedzi.
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Krystyna Gasiorek

Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej

Wskazniki czytelnosci podrecznikéw szkolnych ,,do ksztalcenia w zawodzie

lub w profilu ksztalcenia ogélnozawodowego”

Teksty zbyt trudne w podrecznikach szkolnych moga skutecznie zniechgci¢ osoby
uczace si¢, a zbyt tatwe nie przyczynig si¢ do rozwoju ich umiejetnosci werbalnych
1 intelektualnych. Na komunikatywnos$¢ (czytelnos¢, zrozumiatos$¢) tekstu wpltywa wiele
czynnikow, lecz najistotniejsze jest uksztattowanie sktadniowe i dobdr srodkow leksykalnych
(por. Gajda 1990, s. 121-125). Danych takich moze dostarczy¢ obliczenie wskaznikow
czytelnosci (komunikatywnosci, zrozumiato$ci) tekstow z zastosowaniem wzoru C. H. Bjo
rnssona (z ksiazki Bengta Sigurda Struktura jezyka. Zagadnienia i metody jezykoznawstwa
wspélczesnego. PWN, Warszawa 1975), a wiec metody jezykoznawstwa statystycznego?’.

Indeks czytelnosci jest tylko jednym =z aspektéw — obok pedagogicznego,
merytorycznego, edytorskiego 1 innych (por. Gajda, Stodzinska, 1991, s. 120-124) — ktore
mozna z powodzeniem uwzgledni¢ do udoskonalenia tekstu, a takze do oceny przydatnosci
podrecznika kierowanego przez autora (czesciej: autoréw) do konkretnego adresata, ktorym
jest uczen w okreslonym wieku.

Reforma oswiaty z 1999 r. spowodowata odejécie od jednego uniwersalnego programu
nauczania i1 jednego podrgcznika dla klasy, ,.spowodowata wielkie zmiany w $wiecie
podrecznikéw. Zrédlem tych zmian byly trzy rozporzadzenia podpisane przez Ministra
Edukacji Narodowej 15 lutego 1999 roku, w tym dotyczace ,,warunkéw dopuszczania do
uzytku szkolnego podrecznikow”.

Zgodnie z Wykazem MEN, dostgpnym w Internecie 4 stycznia 2010 roku,

do ksztatcenia w zawodzie lub w profilu ksztalcenia ogolnozawodowego dopuszczonych jest

2 Wzér ma postaé: I =L _+L . I oznacza indeks (wskaznik) czytelnosci (komunikatywnosci,

zrozumiatosci) tekstu. L~ to $rednia liczba wyrazow w zdaniu, czyli przecigtna dlugo$¢ zdania zaréwno

pojedynczego, jak i ztozonego lub innego wypowiedzenia (od kropki do kropki lub innego znaku

interpunkcyjnego), obliczona na podstawie proby losowej liczacej 200 wypowiedzen. Diugo$¢ zdania moze by¢

traktowana jako miernik rozbudowy skfadniowej. L to liczba wyrazow dtuzszych ponad przecigtnosé. Dla
polszczyzny za takie wyrazy uznaje si¢ dluzsze niz o$mioliterowe (Zargbina, 1977). L oblicza si¢ z proby

losowej obejmujacej 2000 wyrazdw, ale podaje srednia na kazde 100.
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399 podrecznikow. Wielos¢ podrecznikowych propozycji, cho¢ pozytywna z dydaktycznego
punktu widzenia, rodzi niebezpieczenstwo wprowadzania do edukacji szkolnej — obok
podrecznikéw przemys$lanych koncepcyjnie — ksigzek niedostosowanych do mozliwosci
percepcyjnych domniemanych odbiorcow.

O wyborze programu i podrgcznika decydowa¢ ma przede wszystkim nauczyciel lub
zespot nauczycieli, po uwzglednieniu doboru tresci, szaty graficznej i innych walorow
srodkow dydaktycznych, oferowanych mu do pracy. W rzeczywisto$ci na wyboér tych pomocy
wplyw majg rowniez wydawcy, zachecajacy do swoich ofert, dyrekcje szkot oraz rodzice,
kierujacy si¢, na przyktad ceng podrecznika. Rzadko wybierajacy uwzgledniaja jezyk ksigzek
dla uczniow, czytelnos¢ tekstow (zrédtowych i odautorskich) w nich zamieszczonych.

W takiej sytuacji niezwykle wazne staja si¢ zagadnienia, czy podregczniki z listy MEN
sa komunikatywne (czytelne, zrozumiate) dla ucznidw, czy tez stanowig dla nich bariere
percepcyjng. Parametry statystyczne, obliczone na podstawie indeksu komunikatywnosci
(czytelnos$ci, zrozumiatosci) tekstu z 10 wybranych podrecznikow, dopuszczonych po 1999
roku przez MEN, beda poréwnane ze skalg Bengta Sigurda (1975, s. 158) oraz z indeksami
dla jezyka pisanego uczniow — adresatow kierowanych do nich ksigzek.

W tabeli 1. przedstawiam (w kolejnosci od najnizszego do najwyzszego) wskazniki
komunikatywnos$ci 9 podrecznikow szkolnych (z 399) ,,do ksztalcenia w zawodzie lub w profilu
ksztatcenia ogolnozawodowego” na poziomie technikum, liceum profilowanego i zasadniczej szkoty
zawodowej. Na poziomie technikum i szkoly policealnej s3 to podreczniki do ksztatcenia
w zawodach: technik rolnik, technik hodowca koni, technik agrobiznesu, technik technologii
zywnosci, technik weterynarii; technik ekonomista, technik handlowiec, technik rachunkowosci;
technik zywienia i gospodarstwa domowego, technik budownictwa, na poziomie zasadniczej szkoly
zawodowej ksztalcace w zawodach: dekarz, malarz-tapeciarz, posadzkarz, betoniarz-zbrojarz; kucharz
malej gastronomii, a dla liceum profilowanego przeznaczone sg do ksztalcenia w profilu
ekonomiczno-administracyjnym i profilu ustugowo-gospodarczym. Sa to podreczniki dopuszczone
przez MEN do uzytku szkolnego w latach 2002-2007. Obliczeniami objeto cale teksty

podrecznikowe, czyli zardwno zrodtowe, jak i odautorskie.
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Tabela 1
Wskaznik komunikatywnos$ci tekstu w podrecznikach szkolnych ,,do ksztalcenia w zawodzie lub
w profilu ksztalcenia ogolnozawodowego” na poziomie technikum, liceum profilowanego i

zasadniczej szkoty zawodowej

Wskaznik komunikatywnosci (I)

Préba - pod ik i
réba - podreczni (skala Sigurda:

kI.T 41; kL. I 43; kl. III 45)

Wiodarek D., Dietetyka, Podrecznik przeznaczony do
ksztalcenia w zawodach, do nauczania zawodu technik
zywienia i gospodarstwa domowego na poziomie technikum i
szkoly  policealnej, = Wydawnictwo = FORMAT-AB,
Warszawa 2005.

43.435

Zabicki W., Organizacja, bezpieczenstwo i higiena pracy, do
nauczania zawodu kucharz matlej gastronomii na poziomie

zasadniczej szkoly zawodowej, WSiP, Warszawa 2005. 48.6

Wajgner M., Elementy prawa. Podrecznik dla technikum
ekonomicznego, do nauczania zawodu technik ekonomista na

poziomie technikum, Wydawnictwo REA, Warszawa 2005. 48.76

Podawca K., Zarys budownictwa ogolnego, Podrecznik dla
zasadniczej szkoly zawodowej, do nauczania w zawodzie
dekarz, malarz-tapeciarz, posadzkarz, betoniarz-zbrojarz na
poziomie zasadniczej szkoly zawodowej, WSiP, Warszawa
2003.

48.99

Sikora T., Giemza M., Obstuga klienta. Elementy
towaroznawstwa, do nauczania w profilu ustugowo-
gospodarczym na poziomie liceum profilowanego, WSIP,
Warszawa 2003.

49.2

Maj T., Organizacja budowy, Podrecznik do ksztalcenia
zawodowego do nauczania w zawodzie technik budownictwa
na poziomie technikum i szkoly policealnej, WSIP,
Warszawa 2007.

49.465

Mroczkowska-Budziak A., Seidel R., Elementy prawa.
Podrecznik, do nauczania zawodu technik ekonomista, 51.92
technik handlowiec, technik rachunkowosci, na poziomie

technikum i szkoty policealnej, Wydawnictwo eMPi2,
Poznan 2007.

Pictraszewski M., Funkcjonowanie przedsigbiorstw w
warunkach gospodarki rynkowej. Cz¢$¢ 1. Podrgcznik 54.19
dla liceum profilowanego — profil ekonomiczno-

administracyjny, Wydawnictwo eMPiZ2, Poznan 2002.
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Pictraszewski M., Funkcjonowanie przedsi¢biorstw w
warunkach gospodarki rynkowej. Cz¢s$¢ 2. Podrecznik
dla liceum profilowanego — profil ekonomiczno-

55.33

administracyjny, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2003.

Bry$ J., Bry$ R., Zarzgdzanie firmg, podre¢cznik do
nauczania w zawodzie: technik rolnik, technik hodowca koni, 55.34
technik agrobiznesu, technik technologii zywnosci, technik )
weterynarii, na poziomie technikum, Wydawnictwo
FORMAT-AB, Warszawa.

Zgodnie ze skalg B. Sigurda — wskazniki czytelno$ci podrgcznikoéw szkolnych dla
uczniow szkot ponadgimnazjalnych powinny si¢ znajdowa¢ na poziomie od 41 do 45 lub
nieznacznie powyzej (o okolo 3-4 jednostki), lecz przy zatozeniu, jezeli uczen bedzie
pracowat z podrgcznikiem pod kierunkiem nauczyciela, ktory na biezaco wyjasni wszystkie
watpliwosci 1 sprawdzi stan rozumienia tekstu.

Dane z tabeli 1. dowodza, ze — z 10 poddanych analizie — tylko 1 podrecznik
(Dietetyka, Wydawnictwo FORMAT-AB, Warszawa), przeznaczony do nauczania zawodu
technik zywienia i gospodarstwa domowego na poziomie technikum i szkoly policealnej, ze
wskaznikiem = 43.435, a wigc odpowiadajagcym klasie II licealnej (wedtug skali Sigurda),
spelni swa funkcje. Stan ten moze by¢ oceniony jako przejaw uwzgledniania zasady
stopniowania trudno$ci przez autora ksigzki dla ucznia i1 operowania stownictwem
1 strukturami skladniowymi nieprzekraczajacymi mozliwosci zrozumienia tekstu przez
odbiorcow, do ktorych jest kierowany.

Wskazniki obliczone dla pozostalych podrecznikdéw znajduja sie poza skalg Sigurda,
wszystkie sg wyzsze (od 4 do 10 jednostek), a wigc nie mozna ich uzna¢ za praktyczng pomoc
w procesie dydaktycznym uczniow szkoty Sredniej.

Indeksy komunikatywnos$ci pieciu podrgcznikow pozostajg na poziomie = 49, a wiec
0 4 jednostki wyzszym od skali Sigurda. To juz blisko do granicy ciemno$ci = 50, czyli
niekomunikatywno$ci — nieczytelnosci. Wynik ten wskazuje, ze teksty w ksigzkach dla ucznia
z takim indeksem beda mogly wplywaé na rozwoj jego jezyka, lecz konieczny bedzie
komentarz 1 wyjasnienia nauczyciela, a wiec praca z tekstem pod kierunkiem. Sag to
nastepujace ksigzki: Organizacja, bezpieczenstwo i higiena pracy, do nauczania zawodu
kucharz matej gastronomii na poziomie zasadniczej szkoly zawodowej, WSIiP: 1=48.6;
Elementy prawa. Podrecznik dla technikum ekonomicznego, do nauczania zawodu technik

ekonomista na poziomie technikum, Wydawnictwo REA, Warszawa: 1=48.76; Zarys
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budownictwa ogolnego, Podrecznik dla zasadniczej szkoty zawodowej, do nauczania
w zawodzie dekarz, malarz-tapeciarz, posadzkarz, betoniarz-zbrojarz, WSiP: 1=48.99;
Obstuga klienta. Elementy towaroznawstwa, do nauczania w profilu uslugowo-
gospodarczym na poziomie liceum profilowanego, WSIiP: 1=48.99; Organizacja budowy,
Podrecznik do ksztalcenia zawodowego do nauczania w zawodzie technik budownictwa na
poziomie technikum i szkoty policealnej, WSiP: 1=49.465).

Teksty w trzech podrecznikach: Funkcjonowanie przedsigbiorstw w warunkach
gospodarki rynkowej — Cze$¢ 1.: 1=54.19 1 Czes¢ 2.: 1=55.33 — Podreczniki dla liceum
profilowanego — profil ekonomiczno-administracyjny, Wydawnictwo eMPi2, Poznan oraz
Zarzgdzanie firmg, 1=55.34, podrecznik do nauczania w zawodzie: technik rolnik, technik
hodowca koni, technik agrobiznesu, technik technologii zywnosci, technik weterynarii, na
poziomie technikum, Wydawnictwo FORMAT-AB, Warszawa: znacznie przekroczyty
granice 50, ktora czyni tekst trudno zrozumialym (Sigurd 1975: 158). Wydawcami tych
ksigzek sa dwa wydawnictwa: Zarzgdzanie firmg — Wydawnictwo FORMAT-AB,

Warszawa, a Funkcjonowanie przedsigbiorstw... — Wydawnictwo eMPi2, Poznan. Te

Po zanalizowaniu danych z tabeli 1. mozna ustali¢, czy i w jakim stopniu autorzy
podrecznikoéw ,.do ksztalcenia w zawodzie lub w profilu ksztalcenia ogdlnozawodowego” na
poziomie technikum, liceum profilowanego i zasadniczej szkoty zawodowej” uwzgledniajg odbiorce
komunikatu, do ktorego kierujg swoje teksty.

Poniewaz indeks jest $rednig arytmetyczng, interesujace beda wyniki prowadzace

do jego uzyskania. W tabeli 2. podaje obliczenia szczegdlowe.
Tabela 2
Wskaznik komunikatywnos$ci tekstu podrecznikéw ,,do ksztalcenia w zawodzie lub w profilu

ksztatcenia ogolnozawodowego” na poziomie technikum, liceum profilowanego i zasadniczej szkoty

zawodowej”

Proba - podrecznik L + L I

Wilodarek D., Dietetyka, Podrecznik
przeznaczony do ksztalcenia
w zawodach, do nauczania zawodu
technik Zzywienia 1 gospodarstwa | 3227 : 200 =16.135 | + 546 :20=27.3 43.435
domowego na poziomie technikum
i szkoty policealnej, Wydawnictwo
FORMAT-AB, Warszawa 2005.
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Zabicki w., Organizacja,
bezpieczenstwo i higiena pracy, do
nauczania zawodu kucharz matej
gastronomii na poziomie zasadniczej
szkoly zawodowe;j, WSiP,
Warszawa 2005.

3250:200=16.25

48.6

Wajgner M., Elementy prawa.
Podrecznik dla technikum
ekonomicznego, do  nauczania
zawodu technik ekonomista na
poziomie technikum, Wydawnictwo
REA, Warszawa 2005.

3922 :200=19.61

48.76

Podawca K., Zarys budownictwa
ogdlnego, Podrecznik dla
zasadniczej szkoly zawodowej, do
nauczania w zawodzie dekarz,
malarz-tapeciarz, posadzkarz,
betoniarz-zbrojarz na  poziomie
zasadniczej szkoly = zawodowe;,
WSiP, Warszawa 2003.

3888 :200=19.44

48.99

Sikora T., Giemza M., Obstuga
klienta. Elementy towaroznawstwa,
do nauczania w profilu ustugowo-
gospodarczym na poziomie liceum
profilowanego, WSiP, Warszawa
2003.

3940 :200=19.7

49.2

Maj T., Organizacja budowy,
Podrecznik do ksztalcenia
zawodowego do nauczania w
zawodzie technik budownictwa na
poziomie technikum 1  szkoly
policealnej, WSiP, Warszawa 2007.

3603 : 200 =18.015

49.465

Mroczkowska-Budziak A., Seidel R.,
Elementy prawa. Podrecznik, do
nauczania zawodu technik
ekonomista, technik handlowiec,
technik rachunkowosci, na poziomie
technikum 1 szkoly policealne;,
Wydawnictwo eMPi2, Poznan
2007.

4014 : 200 =20.07

51.92

Pietraszewski M., Funkcjonowanie
przedsiebiorstw w  warunkach
gospodarki rynkowej. Cze$¢ 1.
Podrecznik dla liceum profilowanego

- profil ekonomiczno-
administracyjny, Wydawnictwo
eMPi2, Poznan 2002.

3688 : 200 =18.44

647 :20=32.35
583:20=29.15
591:20=29.55
590:20=29.5
629 :20=3145
637:20=31.85
715:20=35.75

54.19

18



Pictraszewski M., Funkcjonowanie
przedsiebiorstw w  warunkach

gospodarki rynkowej. Czg$¢ 2.
Podrecznik dla liceum profilowanego 3656 : 200 =18.28 + 741 :20=37.05 55.33

- profil ekonomiczno-
administracyjny, Wydawnictwo
eMPiZ, Poznan 2003.

Brys J., BrysS R., Zarzqdzanie
firmg, podrecznik do nauczania w
zawodzie: technik rolnik, technik
hodowca koni’ technik agrobiznesu, 4098 : 200 =20.49 + 697 : 20 = 34.85 55.34
technik  technologii  zywnosci,
technik weterynarii, na poziomie
technikum, Wydawnictwo
FORMAT-AB, Warszawa.

Dane z tabeli 2. pokazuja, ze 9 z 10 analizowanych podr¢cznikdéw, ze wzgledu na
wysokos$¢ wskaznika komunikatywnos$ci (raczej niekomunikatywno$ci!), niewiele si¢ rdézni
od siebie.

W prébach losowych zawierajacych po 200 wypowiedzen z tekstow kazdego badanego
podrecznika Srednia dlugo$¢ zdania, czyli L, wynosi od 16 do 20 wyrazow, a wigc $wiadczy
0 znacznym stopniu rozbudowania.

Por. fragmenty tekstu (zapis zgodny z oryginalem) z przyktadami réznych zdan, w tym
dtuzszych ponad przecietna z podrgcznikow, w ktorych L | wynosi $rednio 20 wyrazow w zdaniu:

Brys J., Bry$ R., Zarzqdzanie firmg (1=55.34):

,,D0 zobowiazan zaliczamy:

. zobowigzania dlugoterminowe — to cze$¢ zobowigzan jednostki, ktoérych termin zaptaty

przypada po uptywie co najmniej 12 miesigcy od dnia bilansowego. (22 wyrazy) Do zobowigzan tych
zaliczamy:

- pozyczki i kredyty,

- zobowigzania z tytulu emisji dluznych papierow wartosciowych (obligacji i bonow
skarbowych),

- inne zobowigzania finansowe z tytutu opcji lub umow leasingu finansowego.(28 wyrazow)

Do zobowigzan dlugoterminowych nie zalicza si¢ zobowigzan z tytutu dostaw i ushug, zobowigzan

wobec pracownikoéw, ktore wigza si¢ z normalnym cyklem operacyjnym. (22 wyrazy) Zaliczane sg

one w catosci do zobowigzan krétkoterminowych nawet, jesli s3 wymagalne po uptywie 12 miesigecy

od dnia bilansowego;
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. zobowigzania krétkoterminowe — to zobowigzania, ktére sa wymagalne w ciaggu 12 miesigcy

od dnia bilansowego.”(34 wyrazy) - s. 110

O komplikacji rozbudowy skladniowej tekstu w podreczniku Zarzgdzanie firmg
swiadczy¢ moze nie tylko analiza zdan (czasem blednie skonstruowanych) o dlugosci
przecigtnej, czyli okoto 20-wyrazowych, lecz takze sposob ich drukowania, niesprzyjajacy
czytelno$ci. Np. zdanie wprowadzajgce wyliczenie sktadnikéw zobowigzan 1 ich pierwszy typ
(zobowigzania dlugoterminowe) sa jasne, lecz potem rozumienie przekazywanych informacji
jest zaburzone przez skomplikowane liczne uzupetnienia (np. to czesé¢ zobowigzan jednostki),
wplywajace na niekomunikatywno$¢ wypowiedzenia. W analizowanym podreczniku
wystepuje wiele takich przyktadéw zdan, w ktorych zwigzki syntaktyczne sa rozdzielone
kilkoma wyrazami. Taka struktura wypowiedzen przekracza pojemno$¢ pamigci
bezposredniej , a wigc w efekcie stajg si¢ one nieczytelne.

Najwicksza trudno$¢ w odbiorze podobnych tekstéw sprawia nagromadzenie terminéw
1 ich niejasne, trudne do powtdrzenia objasnienie. Poniewaz sg przez autorow zaakcentowane
(Swiadczy o tym druk pogrubiony oraz pytania kontrolne po kazdym rozdziale, np. ,,Podaj

2

definicje 1 zasady sporzadzania bilansu.”, s. 138), uczen powinien je przyswoié, a raczej

opanowac pamigciowo. Por. fragmenty (podkreslitam wyrazy wigcej niz osmioliterowe):

,Drugim zrodlem finansowania aktywow przedsigbiorstwa sg kapitaly obce. (8 wyrazow)
Kapitaly obce to rownowarto$¢ tych Srodkéow gospodarczych, ktére zostaly wniesione

przez osoby fizyczne i prawne i sa tylko w czasowej dyspozycji jednostki gospodarujacej

(przedsiebiorstwa). (24 wyrazy) —s. 110

Zobowiazania to wynikajace z przeszlych zdarzen obecne, okreslone w wiarygodnej

warto$ci $wiadczenia, ktére spowoduja przekazanie albo inne wykorzystanie obecnych lub

przyszlych aktywow jednostki. (23 wyrazy) —s. 110
Nie sprzyja zrozumiatoéci tekstu takze skomplikowanie leksykalne. Swiadczy o nim

liczba wyrazow dtuzszych ponad przecigtna, czyli L , obliczona na kazde 100 wyrazow.
W 2000 wyrazow jest ich ogotem w podreczniku Zarzgdzanie firmg niemal 35. Analiza

stowotworcza, np. rozwiniete przedrostki (bezzwrotne, niezywnosciowe), i przyrostki

(przedsigbiorczo$¢, opodatkowanie, podporzadkowanie), fleksyjna — wystgpowanie np.

imieslowdw czynnych (zatrudniajacych, reprezentujacego) 1 biernych (uproszczone,

lokalizowane) oraz semantyczna: duzy udziat zapozyczen (ewidencjonowacd, dyskontowych,

komercjalizacji, = maksymalizacji), wyrazow  zlozonych (wielkopowierzchniowych,

socjopsychologicznej) i abstraktow (odpowiedzialnosé, ewidencja, planowanie i kontrola)

dowodzg duzej ztozonosci, niesprzyjajacej czytelnosci ksigzki.
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Sposoéb objasniania niezrozumiatych wyrazéw (abstrakta wyjasniane przez inne nazwy
abstrakcyjne) 1 potaczen wyrazowych oraz uzywanie ich w kontekstach i konstrukcjach
syntaktycznych takze pozostawia wiele do zyczenia.. Por przyklady (z zachowaniem grafiki
zastosowanej w podreczniku):

»Kierowanie to proces planowania, organizowania, przewodzenia i kontrolowania pracy

podwladnych oraz wykorzystywanie wszelkich dostepnych zasobow przedsiebiorstwa do

osiagniecia jego celow. (20 wyrazow)

Osobg odpowiedzialng za koordynowanie dzialan prowadzacych do osiggnigcia celow

przedsiebiorstwa jest kierownik. (12 wyrazow) Wsrdd kierownikéw mozemy wyrdznic:

» kierownikow bezposredniego nadzoru (najnizszego szczebla), ktérym podlega bezposrednio

personel wykonawezy. (15 wyrazow) Czesto sami wykonuja prace kierownicza i wykonawcza,

* kierownikow szczebli posrednich,

* kierownikow naczelnych — najwyzszego szczebla. (16 wyrazow)

Stanowiska kierownikéw r6znig si¢ umiejscowieniem ich w hierarchii organizacyjnej

przedsigbiorstwa, petnionymi funkcjami i niezbednymi do ich wykonywania umiej¢tno$ciami. (18

wyrazow) Do funkcji kierowniczych zaliczamy:

* interpersonalne: reprezentacyjng, przywodcza, negocjatora, tacznika;

+ informacyjne: nadawcy, odbiorcy, przekazujacego, rzecznika;

» decyzyjne: innowatora, rozdzielajacego zasoby, rozwigzujacego problemy dotyczace

konfliktow, wyznaczajacego cele.” (27 wyrazow). - s. 83

Uczen nie tylko z trudnoscig odczyta sens tekstu, lecz takze bedzie mial zapewne
ktopoty w jego przyswojeniu, a tego domagajg si¢ autorzy podrgcznika. Por. polecenie przed
rozdzialem 6. pt. Kadra kierownicza i personel: ,,Po zakonczeniu lektury tego rozdziatu

powinienes$ umie¢: * charakteryzowac role i funkcje kierownika w przedsigbiorstwie.” —s. 83.

Wiasciwie caly podrecznik Zarzgdzanie firmg jest tak napisany w taki sposob, jakby
byt powieleniem przepisow prawnych. Jest w nim zbyt wiele detali 1 drobiazgow. Autorzy
podrecznika nie selekcjonujg wiadomosci wedtug ich waznosci. Wydaje sig, ze to nalezy juz
do obowigzkow nauczyciela, pod ktérego kierunkiem uczen korzysta z ksigzki lub samego
ucznia.

Podobne uogodlnienia mozna zastosowaé, omawiajac czytelno§¢ podrecznika M.
Pietraszewskiego, Funkcjonowanie przedsigbiorstw w warunkach gospodarki rynkowej.
Czes¢ 2. z 1=55.33 (Srednia liczba wyrazéw w zdaniu = 18.28; liczba wyrazow dluzszych
ponad przecigtng na kazde 100 wyrazow = 37.05). Por. jeden akapit z rozdzialu 6.2.

Kompetencje interpersonalne menedzera:
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»Warunkiem skutecznego wspoéldziatania z ludzmi jest uwazne shuchanie i uwzglednianie

tego, co mowig.. (13 wyrazow) Jest to warunek czesto niedoceniany, zwlaszcza w stosunkach

kierownika z pracownikami, natomiast przesadnie uwzgledniany w stosunkach z przetozonymi. (18

wyrazow) Wielu kierownikéw uwage swa koncentruje na tym, co mowia ich zwierzchnicy, nie stucha,
co méwia podwiadni. (16 wyrazéw) Wynika to z tzw. elitaryzmu, czyli odgradzania si¢ od ogéhu
i zamykania si¢ w grupie osob uprzywilejowanych. (17 wyrazow) Powoduje to wyodregbnienie elit

rzadzacych, obdarzonych wyjatkowymi przywilejami, niedocenianie partnerstwa ludzi, z ktérymi sig¢

wspoltdziata, szczegélnie podlegltych pracownikow. (18 wyrazow) Efektywne wspotdziatanie z ludzmi

jest oparte na wzajemnym zaufaniu i partnerskiej wymianie pogladow, ktéra umozliwia zrozumienie

indywidualnych potrzeb lub zachowan. (20 wyrazow) — s. 82-83.

Dopelnieniem badan podrecznikéw ,,do ksztatcenia w zawodzie lub w profilu ksztalcenia
ogo6lnozawodowego” na poziomie technikum, liceum profilowanego i zasadniczej szkoty zawodowej
bedzie pordwnanie przedstawionych obliczen ze wskaznikami komunikatywnos$ci obliczonymi
dla podrecznikow dla klas I-IIT liceum ogolnoksztatcacego i dla tekstow pisanych z lat
2006/2007 mtodziezy, czyli ucznidow po ukonczeniu nauki w gimnazjum, a wiec na takim
samym poziomie wyksztatcenia, jak ci, do ktorych teksty badanych podrecznikow

(dopuszczonych po 1999 roku) sg adresowane. Por. dane w tabeli 3.

Tabela 3
Srednie warto$ci wskaznikow komunikatywno$ci jezyka pisanego ucznidow i przeznaczonych

dla nich tekstow podrecznikow na tle skali Sigurda

Proba Skala Podreczniki do Podreczniki do ksztalcenia | Jezyk pisany uczniow w
Sigurda liceum po roku zawodowego po roku 1999 |latach
1999 2006/2007
kI.TI-1II | 41,43,45 42.0,42.2,41.3 |10 badanych podrecznikow 31.0,32.4,34.6
Srednio Srednio $rednio $rednio
43 41.8 50.5 32.7

Wyniki z tabeli 3. przekonujg o znacznych roznicach. Indeks czytelnosci tekstow
pisanych mtlodziezy jest zawsze znacznie nizszy od wskaznikow tekstow dla nich
przeznaczonych i od skali Sigurda. Stan taki nalezy uzna¢ za prawidlowy i wysnu¢ trafne
wnioski. Autorzy podrecznikow nie moga zaniza¢ poziomu tekstow redagowanych dla

uczniéw, wrecz przeciwnie — powinni w taki sposob je tworzy¢, aby wplywaly na rozwijanie
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jezyka. Nie bedzie to jednak nigdy mozliwe, gdy jezyk bierny, ktory charakteryzuje migdzy
innymi teksty podrecznikdéw, bedzie o niemal 20 jednostek wyzszy od jezyka czynnego
obecnego w tekstach pisanych uczniow.

Zestawienie wskaznikéw komunikatywnosci w tabeli 3. pozwala wnioskowac, ze
rozumienie przekazywanych informacji w podrgcznikach ,,do ksztalcenia w zawodzie lub
w profilu ksztalcenia ogdélnozawodowego” na poziomie technikum, liceum profilowanego
i zasadniczej szkoty zawodowej moze by¢ znacznie utrudnione, a nawet niemozliwe. Indeks
zrozumialo$ci (Srednio 50.5) znajduje si¢ na granicy czytelnos$ci. Warto tu nadmienié, ze
wskaznik komunikatywnosci ksiazki naukowej B. Sigurda Struktura jezyka wynosi 48.

Wydaje sig, ze wszyscy autorzy, dbajacy o to, aby zredagowane przez nich podreczniki
spetnity swoja rolg, czyli byly komunikatywne dla uczniow klas, dla ktoérych sg przeznaczone,
powinni przed napisaniem podrg¢cznika przes§ledzi¢ réwniez poziom jezyka domniemanych
adresatow tekstu. Nalezatoby rowniez uwzgledni¢ panujaca obecnie dominacje obrazu nad
stowem (por. Skowronek, 2005), nieche¢ uczniow do czytania, rozwdj] wspoOtczesnej
elektroniki, w ktorej wystarcza minimalizm formalnojezykowy

Wskazniki czytelnosci podrecznikow odpowiadaja w pewnej mierze stanowi biernego
jezyka ucznidw, natomiast podobne obliczenia dla proby napisanych przez nich tekstow —

poziomowi jezyka czynnego.

Whioski

1. Rezultaty analizy pewnych cech syntaktycznych i leksykalnych wszystkich prob
badawczych z podrecznikéw ,do ksztalcenia w zawodzie lub w profilu ksztalcenia
ogo6lnozawodowego” na poziomie technikum, liceum profilowanego i zasadniczej szkoty zawodowej
obecnie obowigzujacych podrecznikow szkolnych, zatwierdzonych do uzytku po 1999 roku,
dowodza, ze — ze wzglgedu na formalne kryterium pomiaru, za jaki mozna uzna¢ indeks
czytelnosci (komunikatywnosci, zrozumiatosci) Sigurda — wigkszos$¢ tekstow mozna zaliczy¢
do nieczytelnych.

2. Wskaznik komunikatywnos$ci podrecznikow winien by¢ zawsze wyzszy
od porownywanej skali, ale w rozsadnych granicach. Tekst zbyt prosty i oczywisty nie
wzbudzi zainteresowania adresata, do ktorego jest kierowany, a zbyt trudny zniecheci go.
Autorzy podrecznikdéw nie mogg zaniza¢ poziomu tekstow redagowanych dla uczniow, wrecz
przeciwnie — powinni w taki sposob je tworzy¢, aby wpltywaly na rozwijanie j¢zyka

odbiorcow.
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3. Wskazniki komunikatywnosci / czytelnosci / zrozumialosci, obliczone dla
10 podrecznikow do ksztatcenia zawodowego na poziomie zasadniczej szkoly zawodowej lub
technikum 1 szkoty policealnej, wynosza od 43.435 (podrgcznik dla uczniéw technikum
1 szkoty policealnej) do 55.34 (dla uczniéw technikum).

4. Indeksy czytelnosci 9 z 10 obliczonych albo przekroczyty granice 50 (cztery
podreczniki), albo zblizaja si¢ do tej granicy (pie¢ podrecznikdw). Sigurd okresla takie teksty
jako ,trudno zrozumiate” (B. Sigurd, Struktura jezyka. Zagadnienia i metody jezykoznawstwa
wspolczesnego, z oryg. szwedzkiego przetozyt Z. Wawrzyniak, Warszawa 1975, s. 158).

5. Wyniki te dowodza, ze teksty pisane w podrgcznikach dla uczniow szkot
zawodowych moga by¢ przyktadem tekstu przeznaczonego dla wyksztatconego specjalisty,
a trudno okresli¢ tym mianem ucznia szkoly zawodowej lub technikum.

6. Zestawienie wskaznikow komunikatywnosci zbadanych podrgcznikéw
z podobnie obliczonym indeksem dla tekstow pisanych uczniéw przekonuje o tym, ze teksty
podrecznikéw sg niekomunikatywne, ich autorzy operuja srodkami jezykowymi odlegltymi od
mozliwo$ci percepcyjnych ucznidow, a wiec podreczniki nie moga spetnia¢ roli ksigzki dla
ucznia.

7. Uwzglednianie przez autoréw i wydawcow indeksu czytelno$ci tekstu mogtoby
mie¢ wpltyw na jako$¢ podrgcznika i1 dawaloby mozliwo$¢ oceny jego przydatnosci
w praktyce szkolnej. Tekst nieczytelny nie rozwija bowiem j¢zyka ucznia, nie sprzyja takze

jego nauczaniu i ksztalceniu w réznych dziedzinach.
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Bibliografia przedmiotowa — podreczniki szkolne (obliczanie indeksu czytelnosci)

Wykaz zanalizowanych podrecznikow

1. Nr dop. 5/2002 Bry$ J., Bry$ R., Zarzgdzanie firmg, Podrecznik przeznaczony do
nauczania w zawodzie: technik rolnik, technik hodowca koni, technik agrobiznesu, technik technologii
zywnosci, technik weterynarii, na poziomie technikum, Wydawnictwo FORMAT-AB, Warszawa
2002. (I=55.34)

2. Nr dop 6/03 Podawca K., Zarys budownictwa ogolnego, Podrgcznik dla
zasadniczej szkoly zawodowej, do nauczania w zawodzie dekarz, malarz-tapeciarz, posadzkarz,
betoniarz-zbrojarz, WSiP, Warszawa 2003. (I1=48.99)

3. Nr dop 20/03 Pietraszewski M., Funkcjonowanie przedsigbiorstw w warunkach

gospodarki rynkowej. Czg$¢ 1. Podrecznik dla liceum profilowanego — profil ekonomiczno-

administracyjny, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2002. (I =54.19)

4. Nr dop 20/03 Pietraszewski M., Funkcjonowanie przedsiebiorstw w warunkach
gospodarki rynkowej. Cze§¢ 2. podrecznik dla liceum profilowanego — profil ekonomiczno-
administracyjny, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2003. (I = 55.33)

5. Nr dop 30/03 Sikora T., Giemza M., Obstuga klienta. Elementy towaroznawstwa, do
nauczania w profilu ustugowo-gospodarczym na poziomie liceum profilowanego, WSiP, Warszawa
2003. (1=49.2)

6. Nr dop 02/2005 Zabicki W., Organizacja, bezpieczenistwo i higiena pracy, do
nauczania zawodu kucharz malej gastronomii na poziomie zasadniczej szkoty zawodowej, WSIP,
Warszawa 2005. (I=48.6)

7. Nr dop 08/2005 Wajgner M., Elementy prawa, Podrgcznik dla technikum
ekonomicznego do nauczania zawodu technik ekonomista na poziomie technikum, technik
handlowiec, technik rachunkowo$ci, na poziomie technikum i szkoty policealnej, Wydawnictwo REA,
Warszawa 2005. (I=48.76)

8. Nr dop. 21/2005 Wiodarek D., Dietetyka, Podrgcznik przeznaczony do nauczania
zawodu technik zywienia i gospodarstwa domowego na poziomie technikum i szkoly policealne;j,
Wydawnictwo FORMAT-AB, Warszawa 2005. (I = 43.435)

9. Nr dop 02/2007 Mroczkowska-Budziak A., Seidel R., Elementy prawa, dla zawodu
technik ekonomista, technik handlowiec, technik rachunkowos$ci, na poziomie technikum i szkoty
policealnej, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2007. (I1=51.92)

10. Nr dop 19/2007 Maj T., Organizacja budowy, Podrgcznik do ksztalcenia zawodowego
do nauczania w zawodzie technik budownictwa na poziomie technikum i szkoty policealnej, WSiP,

Warszawa 2007. (I=49.46)
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Dialogowos$¢ podrecznikow

W podrecznikach szkolnych zachodzi wielopoziomowy uktad relacji nadawczo-
-odbiorczych. Poniewaz podrecznik stuzy w procesie dydaktycznym jako narzedzie
przekazywania wiedzy i1 ksztattowania umiejetnosci, w jego tekst wpisane sg stale role
komunikacyjne: nadawca wystepuje w roli nauczyciela, a odbiorca — ucznia. Kazdemu z nich
wyznacza si¢ okreslone zadania komunikacyjno-dydaktyczne: nadawca przekazuje w
wypowiedzi informacje dydaktyczne, a odbiorca — uczen — korzystajac z tekstu podrgcznika —
przyswaja te informacje. Szczegdtowo relacje migdzy nadawca a odbiorca w podregczniku
opisata Jolanta Nocon?!. Uklad nadawczo-odbiorczy funkcjonuje wewnatrz tekstu, za§ w
konkretnej sytuacji porozumiewania si¢ na lekcji uczestnicza realnie istniejgce osoby -
nauczyciel 1 uczen (uczniowie). Konkretny (osobowy) nauczyciel zazwyczaj odsyta ucznia do
wskazanych fragmentéw podrecznikowego tekstu, a tym samym uczen wchodzi w kontakt z
dwoma nauczycielami: rzeczywistym (twarza w twarz) i wirtualnym (za posrednictwem
tekstu). W pewnym stopniu rola nauczyciela przypada autorowi, ktory kreuje nauczyciela
wewnatrztekstowego. Jak twierdzi J. Nocon, nadawca — nauczyciel wewnatrztekstowy w
znacznym stopni jest alter ego tworcy tekstu.

Analizujgc komponenty podrgcznika: informacyjny i zadaniowy, zwracatySmy uwage
na sposoby przelamywania przez autoréw struktury monologowej tekstu 1 nadawanie
wypowiedzi nadawcy-autora o charakterze informacyjnym pozoréw dialogowej interakcji, a
takze na sposoby stawiania pytan i polecen oraz mechanizmy ostabiania dyrektywnos$ci
formutowanych do zadan polecen.

Po analizie kilkudziesigciu podrecznikow szkolnych do ksztalcenia zawodowego
stwierdzamy, Ze autorzy przyjmuja w tekscie informacyjnym niemal wylacznie nastawienie
przedmiotowe. Skupiajag si¢ oni na rzeczowym ujgciu tresci przekazywaniu wiedzy
podporzadkowane] poruszanej problematyce za pomocag stylu odpersonalizowanego. W
analizowanych tekstach przewazaja konstrukcje bierne, formy osobowe nieokreslone
(zakonczone na -no, -to, formy 3 os. z zaimkiem sig¢); konstrukcje z czasownikami: nalezy,

powinien/powinno sig, trzeba, mozna + bezokoliczniki.

21 J. Nocon: Jak w podrecznikach do jezyka polskiego ,, rozmawia sie” z uczniem. W: Podreczniki do ksztalcenia
polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk. Red. H. Synowiec. Krakow 2007, s. 15-
28; por. tez J. Nocon: Dialogowos¢ podrecznikow ksztalcenia jezykowego dla gimnazjum. W: Badania nad
komunikatywnoscig i funkcjami podrecznikow ksztalcenia jezykowego w zreformowanej szkole (grant KBN nr
1H01D00726). Kierownik projektu H. Synowiec. Raport koncowy. Katowice 2007.

26



Rzadko podreczniki sg opatrzone wstepem (wprowadzeniem, stowem Od autora), a
jesli juz takie wstepy si¢ zdarzaja, to rowniez sg napisane stylem odpersonalizowanym, por.
sformutowania: ,,... podrecznik dotyczy..., zagadnienia ujete sa..., nalezy podkreslié, ze...,
..nalezy traktowa¢ jako..” . Podawane sg tam informacje o zawartosci (np.: Zawod
sprzedawcy wymaga nie tylko checi pracowania w tym zawodzie, ale takze konkretnej wiedzy
i umiejetnosci dotyczqcych planowania, organizacji pracy wlasnej i firmy, sporzgdzania
dokumentacji, wspoipracy z otoczeniem bezposrednim i posrednim, znajomosci i umiejetnosci
stosowania przepisow prawnych — w szczegolnosci dotyczqgcych prawa pracy, ochrony
przeciwpozarowej oraz bezpieczenstwa i higieny pracy. Zagadnienia te przybliza ten
podrecznik.) 1 kompozycji podrgcznikéw (np.: Podrecznik skiada sie ze wstepu, czterech
dziatow, testu sumarycznego po kazdym dziale, bibliografii, zalqcznikow oraz zestawu
podstawowych drukow do wykorzystania podczas realizacji ¢wiczen). We wstgpach nie ma
bezposrednich zwrotow autora do ucznia, wrecz przeciwnie — autorzy sugeruja, ze adresatem
podrecznika jest przede wszystkim nauczyciel, por.: Podrecznik zostal ukierunkowany na
ksztattowanie prawidtowych postaw i nawykow ucznia (...); Mamy nadzieje, Ze podrecznik
ulatwi prace nauczycielom, a uczniom pozwoli na zdobycie bogatej wiedzy teoretycznej oraz
profesjonalnych umiejetnosci praktycznych i pomysinego zdania egzaminu zawodowego,
Tresci zawarte w podreczniku sq zgodne z podstawq programowgq i programem nauczania
oraz uwzgledniajqg standardy wymagan egzaminacyjnych potwierdzajgcych kwalifikacje
zawodowe dla zawodu sprzedawca.

Wstepy, adresowane raczej do nauczycieli niz do ucznidow, pojawiaja si¢ zwlaszcza w
podrecznikach bedacych przektadami wersji  obcojezycznych na jezyk polski, por.
sformutowania: Zmodyfikowano z punktu widzenia przydatnosci dydaktycznej oznaczenia i
schematy (...); Redakcja z wdziecznosciq przyjmie uwagi i wskazowki Czytelnikow (...).

W niektorych podrgcznikach krétkim wprowadzeniem sg opatrzone kolejne rozdziaty.
Réwniez 1 w tym wypadku adresat jest nieokreslony, stabo realizowany jest komponent
orientacyjny podrecznika oraz funkcja informacyjna: Pierwszy krok to uswiadomienie
przyszlym adeptom zawodu jego wielostronnosci i ztoZonosci. W tym rozdziale poznamy tez
czes¢ preparatow i narzedzi, z ktorymi bedziemy pracowaé. [Uwaga: W wiekszosci
rozdziatow w jednym z podrgcznikow do ksztalcenia w zawodzie fryzjera odbiorcami czyni
si¢ kobiety, o czym §wiadcza formy zenskie: fryzjerka, fryzjerki, adeptki].

Sporadycznie mozna si¢ spotka¢ z takimi podrecznikami, w ktorych autor prowadzi
dialog z odbiorca lub utozsamia si¢ w nim, np. zapowiada tresci kazdego rozdziatlu, uzywajac

form 1 os. Lmn.: W tym rozdziale poznamy..., Wiemy juz, ze (...); odwotuje si¢ do wspolnych z
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odbiorcami — uczniami doswiadczen, np.: Kazdy z nas korzystal z komunikacji miejskiej.
Zatem wiemy, ze ...; bylismy uczestnikami (...). Czg¢ste sa formy z inkluzywnym —my, np.:
Lprzyjmijmy, ze ..”; ,wezmy pod uwage”’. Niekiedy zabiegi takie sg stosowane
niekonsekwentnie, por. Efekty swojej pracy mozna sprawdzi¢, rozwiqgzujgc test dotyczgcy
materiatu nauczania kazdego dziatu. Wynik tego testu okresli stopien Twojego przygotowania
do egzaminu (...).

Dialogowos$¢ zaznacza si¢ tez w budowaniu spojnego tekstu informacyjnego i
strukturyzowaniu wiedzy dzigki takim zwrotom, jak: Zacznijmy od tego, zZe ...; Przejdzmy
teraz do ...; Przyjrzyjmy sie teraz...; Jak juz dowiedzieliSmy sie na poczqtku...; Z poprzednich
rozdziatow pamietamy, ze...; Na zakonczenie przejdzmy do .... Tutaj autor ,,wcigga” ucznia w
tok wywodu. W tym samym podreczniku znajduja si¢ jednak rozdziaty napisane innym
stylem, por.: W dalszej czesci rozdziatu zostanie przeprowadzona szczegotowa analiza (...).

Bywa tez tak, ze jedynie we wstegpie autor nawiazuje dialog z uczniami, piszac (moze
nazbyt wzniosle): Przekazuje w Wasze rece drugi tom podrecznika (...), Ksigzka, ktorq oddaje
w twe rece, ma zadanie przyblizy¢ ci, drogi/a czytelniku/czytelniczko, podstawowe
zagadnienia z fascynujqcej dziedziny nauki (...); informuje go o zawartosci podrgcznika,
piszac: Przedstawitem (...), oméwilem (...) i kieruje do ucznidow zyczenia: Zycze Wam,
abyscie.... badz wyraza swoje nadzieje (a posrednio i zyczenia dla uczniéw): Mam nadzieje,
Ze czytanie poszczegolnych rozdziatow wzbogaci cie, drogi/a czytelniku/czytelniczko, nie tylko
o wiele ciekawych informacji, ktore bedziesz mogt/mogta wykorzysta¢ w zZyciu prywatnym i
zawodowym, ale da ci tez duzo radosci. Rozdzialy natomiast s3 napisane malo przystepnie,
stylem naukowym, z wyodrebnionymi blokami zagadnien: ,,Czy wiesz, ze...”;
LZapamietaj...”. Z kolei w czesci pt. ,,Zadania kontrolne” tego samego podrecznika instruktaz
kierowany jest do nauczyciela, a nie do ucznia, por.: Uczen powinien mie¢ do dyspozycji
odpowiednie wzory drukow przygotowane przez nauczyciela (...).

W niektérych podrecznikach udialogizowanie jest czysto zewngtrzne, pozorne,
przejawia si¢ w zwrotach do ucznia: Po przestudiowaniu rozdziatu powinienes umiec (...) (tu
wyliczone sg umiej¢tnosci), a teksty informacyjne w tych podrecznikach sa nieprzystepne dla
ucznia ze wzgledy na skomplikowana skladnig, zageszczenie terminologiczne, malo
komunikatywne objasnienie pojec 1 terminow.

Zdarza si¢, ze autorzy cytuja definicje za zrodlem naukowym, a w przypisie do niego
odsytaja do publikacji naukowej, np. Proces spedycyjny jest definiowany jako uporzgdkowany
cigg czynnosci, majgcych na celu zorganizowanie i zapewnienie dostawy towaru od

producenta do ostatecznego odbiorcy.
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W innym podreczniku definicje przytacza si¢ z artykutow Ustawy: Prawo ochrony
srodowiska albo podaje si¢ definicje za publikacja naukows, a w przypisie kieruje si¢
ucznidéw do wykazu literatury podanej na koncu podrecznika, por.: Zrownowazony rozwoj jest
to taki rozwdj spoleczno-gospodarczy, w ktorym nastepuje proces integrowania dziatan
politycznych, gospodarczych i spotecznych, z zachowaniem rownowagi przyrodniczej oraz
trwatosci podstawowych procesow przyrodniczych w celu zagwarantowania mozliwosci
zaspokojenia podstawowych potrzeb spotecznosci lub obywateli zarowno wspotczesnego
pokolenia, jak i przysztych pokolen.

Nadmienmy, ze przytaczanie w podreczniku obszernych fragmentéw ustaw lub
publikacji naukowych prowadzi do braku jednolitosci stylistycznej, niekiedy tez biedoéw
sktadniowych, a takze sprawia, ze tekst staje si¢ mato czytelny, zbyt trudny, zwlaszcza dla
ucznia szkoty zawodowej, por.: Substancje lub przedmioty, ktore zostaly zalane, rozsypane,
zgubione lub takie, ktore ulegly innemu zdarzeniu losowemu, w tym zanieczyszczeniu wskutek
wypadku lub powstate wskutek prowadzenia akcji ratowniczej (...); Za chorobe zawodowgq
uwaza sig chorobg okreslong w wykazie chorob zawodowych, jezeli zostata spowodowana
dziataniem czynnikow szkodliwych dla zdrowia wystepujgcych w Srodowisku pracy Ilub
sposobem wykonywania pracy. Wykaz chorob zawodowych zawiera zalgcznik do
Rozporzgdzenia Rady Ministrow z dnia 30 lipca 2002 v. (Dz.U. Nr 132, poz. 1115 ze zm.)
okreslajgcy szczegotowe zasady postgpowania w sprawach zglaszania podejrzenia,
rozpoznania i Sstwierdzania chorob zawodowych oraz podmiotow wiasciwych w tych
sprawach.

Autentyczne porozumienie z uczniem autor moze osiggnac, jesli dostosuje werbalny
sposob przekazu do mozliwosci poznawczych 1 jezyka odbiorcy. Uczniowie szkot
zawodowych rekrutujg si¢ przewaznie sposrod przecigtnych absolwentéw gimnazjow.
Twoércy podrecznikéw nie zawsze pamietaja o warunku adekwatnosci jezyka przekazu do
predyspozycji miodziezy. Swiadczy o tym m.in. nadmiar informacji, pojeé¢ i terminow
specjalistycznych.

Wigkszo$¢ podrgcznikow wydawnictwa WSiP ma slowniczki termindw, s3
wydawnictwa, ktore tych slowniczkow nie zamieszczaja (REA, EMPiZ, Materiaty i

Podreczniki Mariana Pietraszewskiego, Format AB). Terminow jest przewaznie kilkaset,
przecigtnie na jednej stronie podrecznika pojawia si¢ 6 pojec lub termindw, a bywa, ze jest ich

11-15.
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Sa one wyjasniane w tekscie opisowo lub za pomoca klasycznych definicji, czasem
dodatkowo sg wprowadzane skréty, np. las mieszany $swiezy (LM$w), las mieszany bagienny
(LMb), bor gorski (Bg) — nie wiadomo jednak, w czym te skroty uczniowi maja byc
przydatne.

Do niektérych podrecznikow wkrada si¢ zamet terminologiczny, gdyz czg$¢ nazw jest

wyjasnianych w przypisach, a czgs¢ w tekscie.
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Terminy, terminologia

Terminy sa nazwami poj¢¢ majacymi okreslone uzycie w systemie poje¢ danej
dziedziny nauki lub techniki.

Dla efektow ksztatcenia zawodowego istotne jest to, czy liczba terminéw zawartych w
podrecznikach do poszczegdlnych przedmiotow jest mozliwa do przyswojenia przez
przecig¢tnego ucznia. czy tez nie.

W trakcie analizy wybranych podrecznikow interesowaty nas nastepujace zagadnienia:

— nasycenie terminami wybranych podrecznikow do rdéznych przedmiotow
zawodowych;

— spos6b wprowadzania terminow, np. definicje, omowienia, brak objasnienia;

— dublety terminologiczne 1 sposdb powigzania terminéw obcych z rodzimymi.

Programy nauczania przedmiotow zawodowych decyduja o doborze tresci, o zakresie
tresci 1 terminologii natomiast decyduje autor podrecznika. Wtasnie on przekazuje uczniowi
wiedze, na ktorg sktada sie system pojec specjalistycznych, uzewnetrzniajacych si¢ w postaci
terminow.

Problem terminologii w podrecznikach — nie tylko do przedmiotéw zawodowych —
wcigz jest otwarty. Nadal pozostaja bowiem do rozstrzygnigcia kwestie zdefiniowania
terminu podrgcznikowego — inaczej niz z pozycji fachowca, specjalisty danej dziedziny.

Brak wyraznych wskazowek w programach nauczania podmiotéw zawodowych,
odnoszacych si¢ do wzbogacania slownictwa specjalnego (zawodowego), powoduje, ze
autorzy podrecznikéw dowolnie interpretujg sformutowania programowe, a nauczyciele nie
wiedzg, ile nowych termindw obligatoryjnie uczen powinien opanowa¢ w ciggu roku
szkolnego lub kilku lat nauki. Obserwujemy zatem przeladowanie podregcznikéw wielu
przedmiotow trudnym materialem pojgciowym, brak korelacji poje¢ i1 termindow migdzy
przedmiotami 1 nadmierne zaggszczenie terminologig. Ogromny zasoéb stownictwa
terminologicznego w podrecznikach przekracza mozliwosci percepcyjne uczniow, a
nierzadko i ich mozliwosci intelektualne. Wsérod terminologii podrecznikowej sa wyrazy o
malej przydatno$ci w procesie nauczania, ktéore maja niska frekwencj¢ w tekstach i1
¢wiczeniach. Ponadto — nie zawsze autorzy wyrdzniaja graficznie terminy konieczne do
przyswojenia na danym etapie nauki.

Nadmiar terminologii sprawia, ze uczen nie zapami¢ta formy brzmieniowe] (i
literowej) poszczegdlnych wyrazow, ich tresci znaczeniowej i1 zakresu uzycia. Najlatwiejsze

do przyswojenia sg terminy jednowyrazowe, jednakze w kazdej dziedzinie wiedzy wystepuja
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terminy dwuelementowe, a nawet cale grupy wyrazowe np.: skaly osadowe, silnik prgdu
statego, blachy typu bake-hardening. Ulatwi¢ ich zapamigtanie mogg stosowane przez
wydawcow, nie zawsze jednak konsekwentnie, graficzne wyodrebnienia termindéw — systemy
znakow sygnalizujacych problemy, ujgcie termindw w ramki, wpisanie ich w wykresy,
schematy lub wyr6znienie innym krojem czcionki.

Dos¢ czgste jest zjawisko uzywania dwoch terminéw dla jednego pojecia. Autorzy
podrecznikdéw starajg si¢ to sygnalizowaé, wprowadzajac miedzy dublety terminologiczne
spojniki: czyli, tj., albo, np.: tynki, czyli powloki zewnetrzne, tynki dekoracyjne, tj. ze spoiwa
organicznego.

Najwiece] klopotow sprawiaja uczniom te terminy obce, ktore maja polskie
odpowiedniki leksykalne (synonimy terminologiczne). Jesli nauczyciel na lekcji wprowadzi
tylko jeden termin, uczen nie zetknie si¢ z inng nazwa nazywajaca ten sam desygnat.
Okazjonalne tylko zetknigcie si¢ z odpowiednikiem tego terminu, wystepujacym w
podreczniku, nie prowadzi do opanowania tego odpowiednika, a nawet moze zdezorientowac
ucznidow, czy chodzi o nazwe innego desygnatu, czy tez o synonimiczng nazwe¢ tego samego
desygnatu. Czasem autorzy umieszczaja termin synonimiczny w nawiasie, ale to moze
dezorientowa¢ ucznia, np. wyroby wapienno-piaskowe (silikonowe), skoéra wlasciwa
(corium), ksztattowanie wizerunku (public relations i publicyty). Nie wie on bowiem, czy
terminy w nawiasach sg obowigzkowe, czy fakultatywne, nie wie, czy w nawiasie jest
synonim oficjalnego terminu, czy tez synonim uzywany potocznie w jezyku zawodowym.

Trudne do zapamigtania sg terminy — skupienia o duzej liczbie sktadnikow, a takze
rozbudowane wielostopniowe klasyfikacje, nie zawsze wedlug jednolitych kryteriow. Bardzo
czgsto nie sg one opatrzone zadnymi przykladami ani wyjasnieniami lub podane
egzemplifikacje nie sa wyraziste, przejrzyste (brakuje charakterystyki poszczegolnych grup),
por. Ogdlnie oleje mozna podzieli¢ na:

e maszynowe — do smarowania bardzo prostych mechanizmow,
o silnikowe,

e przekiadniowe,

o hydrauliczne,

e specjalne.

Do pierwszej grupy nalezq:
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e bawelna — uzyskuje si¢ jq z wiokien okrywajgcych owoce bawetny. Jest odporna na
dziatanie kwasow, zasad, srodkow utleniajgcych i redukujgcych oraz na wysokq
temperature;

o len — pochodzi z todyg Inu. Jest wytrzymalszy, trwalszy i oporniejszy na zabrudzenia
niz bawetna, lecz ma gorsze witasciwosci cieptochronne;

o welna — uzyskuje si¢ jq z runa owiec, koz, wielbtqdow, lam i krolikow angorskich. Jest
odporna na dziatanie kwasow, lecz wrazliwa na dzialanie srodkow alkalicznych,
posiada bardzo dobre wlasciwosci cieptochronne, duzg wytrzymatos¢ i odpornosc¢ na
gniecenie;

o jedwab — jest wytwarzany przez ggsienice jedwabnika morwowego lub debowego.
Nadaje si¢ do uzytku bez przedzenia. Wykazuje ztg przewodnos¢ cieplng i elektryczng,
lepiej niz niektore wlokna znosi wysokq temperature, jest wrazliwy na dzialanie
srodkow alkalicznych i stezonych kwasow,

e mniej popularne wiokna, takie jak: juta, sizal, wtokno kokosowe, trawa morska.

Czgsto autorzy podrecznikow starajg si¢ przekazac jak najwigcej informacji ze swej
specjalnosci, uwazajac, ze wlasnie w podrgczniku uczen ma znalez¢ wszystko, co zwigzane z
dang dziedzing zawodowa (lacznie ze specjalistyczng terminologig). Szkoda, ze w
podrecznikach nie réznicuje si¢ materiatu obligatoryjnego (podstawowego) 1 fakultatywnego
(rozszerzajacego), np. za pomoca roéznicy kroju czcionki lub innych znakéw graficznych.

Terminy w podrgcznikach zawodowych sa oczywiscie potrzebne: majg utatwic
kontakty jezykowe zwigzane z wykonywaniem zawodu. Dlatego uczen musi nauczy¢ si¢ ich
uzywa¢ w poprawnych polaczeniach wyrazowych. Wiadomo jednak, ze w S$rodowisku
zawodowym czesto zamiast oficjalnej terminologii uzywa si¢ stownictwa §rodowiskowego,
odznaczajacego si¢ skrotowoscig (uniwerbalizacja). W konsekwencji bywa tez tak, ze autorzy
umieszczajg termin synonimiczny w nawiasie, ale to moze dezorientowa¢ ucznia, np. wyroby
wapienno-piaskowe (silikonowe), skora wtasciwa (corium), ksztattowanie wizerunku (public
relations i publicyty). Nie wie on bowiem, czy terminy w nawiasach sa obowiagzkowe, czy
fakultatywne, nie wie, czy w nawiasie jest synonim oficjalnego terminu, czy tez synonim
uzywany potocznie w jezyku zawodowym.

Ewenementem sg podreczniki do ogrodnictwa czy architektury krajobrazu, w ktérych
— zarOwno w spisie tresci, jak 1 w tekscie gtownym — wystepuje nagromadzenie terminOw:

pojawia si¢ nazwa ftacinska, jej polski odpowiednik terminologiczny (jedno- lub
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dwuwyrazowy), a wreszcie potoczny synonim tego terminu, por. Gatunek: Centaurea
moschata L. (Amberboa moschata (L.) DC.) — chaber pizmowy (chaber pachnacy);
RODZAIJ: Clarkia — Kklarkia (dzierotka, marszawa); Gatunek: Clarkia amoena (Lehm.) A.
Nelson et MacBryde — klarkia wdzieczna (dawniej: Godetia grandiflora Lindl. — godecja
wielokwiatowa). Dodajmy, ze w podreczniku nie ma wykazu stosowanych skrétow ani tez
informacji o wymowie.

Na utrwalenie terminu wptywaloby wielokrotne powtarzanie go w réznych
kontekstach (np. w poleceniach do ¢wiczen, komentarzach np. do rysunku czy wykresu), przy
okazji wprowadzania innych wiadomos$ci, z ktorymi ten termin si¢ taczy. Tymczasem w
podrecznikach nowo wprowadzone terminy rzadko pojawiajg si¢ ponownie w teks$cie
odautorskim i réwnie rzadko wykorzystywane sa w materiale ¢wiczeniowym.

Jedynie 1/3 analizowanych podrecznikow ma skorowidz (indeks, wykaz) problemow 1
poje¢; mozna si¢ na tej podstawie zorientowaé w zasobie wprowadzanej terminologii; bywa,
ze liczba poje¢ dochodzi do 360 (np. w podreczniku ,,Praktyczna elektrotechnika ogdlna”),
ale autorzy wyszczegolniaja tez w skorowidzu terminologii, nazwy bedace w powszechnym
obiegu, np. domofon, pralka, bojler, Zelazko z nawilzaczem obok specjalistycznych nazw typu:
rezystor, miernik mocy, moment obrotowy, ukitady sieciowe, ukiady scalone itp. W innym
podreczniku (,,Srodowisko i gospodarka”, WSiP) pojawiaja si¢ uzywane w specjalistycznym
znaczeniu wyrazy: pyl, katalog, szkodniki, odpady itp.).

Juz wstepna analiza podrecznikéw prowadzi do wniosku, ze konieczne jest ustalenie
kryteriow doboru terminow specjalnych w programach i podrecznikach do ksztalcenia

zawodowego.
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Badania sondazowe

Badania sondazowe ujawnity, ze uczniowie nie opanowali znacznej liczby termindéw
lub opanowali je w stabym stopniu. Swiadczy o tym fakt, ze nie radza sobie z precyzowaniem
znaczen termindw, ktére poznali (nie odrozniaja cech istotnych od cech drugorzednych),
tatwiej zapamigtuja terminy krotsze, a terminy-skupienia czgsto skracaja do jednego
sktadnika, zazwyczaj nie kojarza termindéw synonimicznych.

Zachodzi zatem potrzeba przeprowadzenia szerszych badan dotyczacych terminologii
w podrecznikach ksztalcenia zawodowego oraz ich znajomosci przez uczniéw, gdyz analiza
wybranych podrgcznikéw wskazata tylko symptomy zjawiska i nie objeta catosci zagadnienia.

Na podstawie masowych badan bedzie mozna ustali¢ minimum terminologiczne, ktore
powinno si¢ znalez¢ w podrecznikach do poszczegodlnych przedmiotow zawodowych.

Nalezy pamigtaé, ze warto$¢ stownictwa fachowego w podrecznikach liczy si¢ o tyle,
o ile jest ono przyswojone przez uczniow. Dlatego warto byloby w przysztosci podja¢ badania
nad percepcja tresci podrecznikéw ksztalcenia zawodowego, a zwlaszcza nad opanowaniem
terminologii, cho¢ wiadomo, ze uczniowie zdobywaja wiedz¢ terminologiczng nie tylko za
posrednictwem podrecznikow. Duza role odgrywaja stowniki specjalne, encyklopedie,
objasnienia nauczyciela 1 instruktora na zajeciach warsztatowych (praktyka zawodowa). Aby
precyzyjnie okresli¢, jak czynniki pozaszkolne wplywaja na oswojenie z terminologig:
oficjalng 1 nieoficjalng (Srodowiskowym slownictwem zawodowym), trzeba by przeprowadzi¢
odrebne badania.

Przeprowadzony sondaz wykazal takze, ze uczniowie nie orientujg si¢ w tekstach
podrecznikow, nie potrafig odszukac potrzebnej informacji, gdyz korzystaja z podrgcznikow
okazjonalnie; w ogoéle nie znaja nazwisk autorow podrecznikow.

Mtodziez ma krytyczny i raczej niech¢tny stosunek do podrecznikdw; swoj niechetny
stosunek uczniowie uzasadniajg zbyt zawilym, trudnym jezykiem przekazu wiadomosci,
encyklopedycznych ujeciem tresci oraz nieprzystawalnosciag do potrzeb praktyki zawodowe;.

Zdaniem ucznidow podregczniki do przedmiotéw zawodowych sg kompendium wiedzy

dla fachowcoéw, zbyt duzo w nich teorii, a zbyt mato odwotan do dziatan praktycznych.
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Pytania i polecenia w podrecznikach

Funkcja transformacyjna (operacyjna) i sprawdzajaca znajduje odzwierciedlenie w
bloku pytan i1 polecen umieszczonych na koncu rozdzialu lub podrozdziatéw. Sa one
wyodregbnione graficznie 1 w rozny sposob zatytutowane, np. Sprawdz swojq wiedze, Zadania,
Zadania kontrolne, Pytania kontrolne, Cwiczenia, Pytania i polecenia (ten tytul jest
najczestszy), a nawet lamigtowki; a takze Przemysl i przedyskutuj (cho¢ pytania czasem nie
stawiajg problemu do dyskusji, np. Co skfada sie na administracje (...), Jakq funkcje petnig
ministrowie?). Wigkszo§¢ zadan polega na reprodukcji wiedzy (Co wiesz o....), rzadziej
wymaga rozwigzania problemu. Liczba pytan jest r6zna w poszczegdlnych podrecznikach (od
3-4 do 19; przecietnie 5-7), kuriozalnie dochodzi do 70. Dobrze by byto zamieszczaé¢ zadania
bezposrednio po podrozdziatach, jesli objetos¢ catego rozdzialu jest znaczna (np. rozdziat
sktada si¢ z 10 podrozdziatéw). Zazwyczaj uczen gotowe odpowiedzi na postawione pytania
odnajdzie w tekscie informacyjnym. Sg to pytania o istot¢ pojecia zjawiska (Co fo jest..., Co
to sq...), cechy (np. urzadzen, materiatow): Jaki jest..., Z czego si¢ sklada.., o przeznaczenie i
funkcje: Do czego stuzy..., sposdéb wykonania lub dzialania, np. Jak jest zbudowany..., W jaki
sposob dziata, rzadziej — o przyczyng stanu, zjawiska (Dlaczego? Czym jest spowodowane...),
zasady postepowania (O czym nalezy pamietac...). WSrdd polecen najczgstsze s3: opisz (np.
mechanizmy, urzadzenie), wymien, wymien i wyjasnij zadania..., narysuj. Zdarzaja si¢ jednak
pytania/zadania niefunkcjonalne, o watpliwej przydatnosci dydaktycznej, por. Pewien
praktykant ma tyle samo kolegow co kolezanek. Jego kolezanki majg dwa razy wiecej kolegow
niz kolezanek. 1lu mezczyzn i ile kobiet jest zatrudnionych w salonie fryzjerskim?

W niektorych podrgcznikach pojawiajg si¢ ciggi pytan inicjowane tym samym
operatorem, np.: Jaki... Jak... Omow..., Dobierz..., Na czym polega...., por.: 1. Na czym
polega ochrona srodowiska?, 2. Na czym polega ochrona powietrza?, 3.Na czym polega
ochrona wod?, 4. Na czym polega ochrona powierzchni ziemi?; 1. Co to jest pierwsza
pomoc?, 2. Jakie sq glowne cele udzielania pierwszej pomocy?, 3. Jakie znaczenie ma
prawidtowe udzielenie pierwszej pomocy?, 4. Jakie stany zagrozenia zdrowia lub Zycia mogg
powsta¢ w wyniku wypadku w pomieszczeniach lub poza nimi?, 5.Jakie sq obowiqzki
pracodawcy w sytuacji, gdy wystgpi mozliwos¢ zagrozenia dla zdrowia lub Zycia?, 6.Jjakie sq
typowe stany zagrozenia zdrowia lub zZycia?, 7. Kto jest zobowigzany udzieli¢ pierwszej
pomocy w zdarzeniu, w ktorym stan zdrowia lub Zycia innej osoby sq zagrozone?, 8. Jakie sq
prawa swiadka zdarzenia, w ktorym stan zdrowia lub Zycia innej osoby sq zagrozone?, 9.

Jakie zasady obowiqgzujq podczas udzielania pierwszej pomocy? Wywotuje to monotoni¢, nie
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sprzyja uaktywnianiu réznych operacji myslowych, nie rozwija umiej¢tnosci rozwigzywania
probleméw, argumentowania, uzasadniania, sprowadza si¢ do przytoczenia wiedzy
encyklopedycznej. Niefunkcjonalne sg rowniez pytania o rozstrzygnigcie (Czy..., np.: Czy
mozna skroci¢ okres wypowiedzenia?, Czy mozna zatrudniaé nieletnich?, Czy w Twoim
sklepi byly prowadzone badania marketingowe?) oraz pytania alternatywne (Czy..., czy.., np.:
Czy warto sadzi¢ rosliny jednoroczne, czy byliny?). Zdarza si¢ tez, ze w podrecznikach, po
zakonczeniu kolejnych rozdziatow, pojawiaja si¢ niemalze identyczne pytania i polecenia,
np.: Omow rozne mozliwosci zastosowania roslin jednorocznych, Omow rozne mozliwosci
zastosowania bylin;

W pytaniach i poleceniach autorzy uzywaja form 2 os. . p. trybu rozkazujacego, np.
Jakie znasz..., co wiesz o..., wskaz, wyjasnij; sporadycznie postuguja si¢ formami
bezosobowymi typu: O czym nalezy pamigtac..., Co powinno sie zrobic, by..., Czego nalezy
uzywaé do.... Zdarzaja si¢ tez konstrukcje analityczne z czasownikiem dokonaj, por. Dokonaj
podziatu materiatow instalacyjnych; Dokonaj obliczen (...); Dokonaj klasyfikacji rysunkow
technicznych. W zadnym podrgczniku nie zauwazytySmy form stuzacych ztagodzeniu
imperatywno$ci sformutowan, np. Sprobuj opisac..., Postaraj si¢ doktadnie przedstawic.

Czgsto pytania 1 polecenia sformulowane sa mato precyzyjnie, niefortunnie i
niezreczne, np. Omow budowe patelni; Dobierz srodki do zmywania naczyn; Co rozumie sie
pod pojeciem metale?; Co rozumie si¢ pod pojeciem Srodkow pracy?; Opisz optymalny
wyglgd zewnetrzny fryzjera;, Wyjasnij na przyktadzie, w jaki sposob, dobierajgc
nieodpowiednie stownictwo, mozina zrazi¢ do siebie klienta, Wyjasnij znaczenie pojecia
wymagania klientow podczas konsultacji; Co oznacza pojecie ,,metoda kanapki”? Kiedy
mozna jg stosowac?

Pytania i polecenia nie sg wolne od réznego typu bltedow wewnetrznojezykowych
(przede wszystkim sktadniowych 1 stylistycznych, rzadziej frazeologicznych, wyrazowych i
fleksyjnych) 1 zewnetrznojezykowych (przede wszystkim w przestankowaniu), por.: Wplaty
na jakie fundusze obejmujq ubezpieczenia spoteczne?, Poznan, Janow Podlaski, Nowy Jork —
co wspolnego dotyczy tych miejscowosci?, Sporzqdz liste przedsigbiorstw transportowych w
rejonie miejsca Twojego zamieszkania (pracy, nauki) w oparciu o wlasne informacje, a takze
pozyskane z reklam prasowych, Internetu, ksiqzki telefonicznej wedtug wzoru, W jakim
miejscu najlepiej umieszczac loga firmy?, Co to jest format rysunku, jak je dzielimy?, Pomiar
kqta w terenie wynosi 45 gradow. Oblicz ile to stopni, Zaprojektuj i dobierz materialy do
wykonania tawki ogrodowej, W jaki sposob wptywajq nawozy zielone na wtasciwosci gleby?,

Okresl zaleznosci pomiedzy nawozeniem, a plonem roslin ogrodniczych, Jakich materiatow
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budowlanych nalezy uzy¢ do wykonania takich elementow budynku jak: fundamenty, sciany,
dach?, Co rozumiesz pod pojeciem srodkow pracy?, Wyjasnij co oznaczajq pojecia harmonia
i rownowaga?, Twoja szefowa sprawdza Swiezo wykonang przez ciebie fryzure. Stwierdza, ze
linia prowadzqgca jest nierowna. Zastanow sie, jakie mogtas popetni¢ bledy?, Stosowanie
jakich srodkow pomaga zapobiegac tamliwosci i kruchosci kosci?, Postugujgc si¢ ankietg

przeprowadz oceng stanu skory koleZanki.
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Komponent orientacyjny: spisy tresci, tytuly i podtytuly, przypisy i bibliografia

Funkcja informacyjna sygnalizowana jest czgsto na awersie strony tytulowej 1 we
wstepach do wielu podrecznikéw. Zamieszcza si¢ tam wiadomosci o zakresie omawianego w
podreczniku materiatu, a jesli podrecznik jest przedrukiem z wydania obcojezycznego —
wzmianki o przystosowaniu do polskiego systemu terminologicznego itp.

Wigkszos$¢ podrecznikéw cechuje przejrzysta konstrukcja zewnetrzna — podziat na
rozdzialy (lub cze$ci) 1 podrozdzialy, wyodrebnione za pomocg tytutéw oraz zrdéznicowane
graficznie. Bywa, ze tytuly rozdzialow 1 podrozdziatéw nie petnig dobrze funkcji
informacyjnej (i motywacyjnej jednoczesnie) — pojawiaja si¢ w nich terminy, ktorych
wyjasnienie uczen znajduje dopiero w dalszych partiach rozdziatu, albo terminy w ogole
niepotrzebne, np.: Prawdopodobienstwo, czyli kiopoty z mysleniem probabilistycznym;
Wywiad z klientem (anamneza), Brzytwa tradycyjna i o wymiennych ostrzach tzw. sifter.

Charakterystyczng cecha wigkszosci podrgcznikéw jest wspotwystepowanie kodu
werbalnego 1 niewerbalnego (rysunkow, schematow, wykresow, reprodukeji, zdjgc),
podporzadkowanych przekazom informacyjnym nie jest wystarczajacy aparat odsytaczy do
rysunkoéw czy tabel, np. tabele 1 rysunki sa ponumerowane, mimo Ze nie zawsze wystepuja w
bezposrednim sgsiedztwie przekazu werbalnego, np. tekst informacyjny podrecznika odsyta
do rysunku na oktadce ksigzki.

Skoro celem procesu nauczania przedmiotow zawodowych jest ksztalcenie
specjalistow w danej dziedzinie, potrzebne staje si¢ dofaczanie bibliografii. Zazwyczaj
zamieszczona w podrecznikach do ksztalcenia zawodowego bibliografia (od kilkunastu do
kilkudziesigciu pozycji) uwzglednia nie tylko podstawowe (np. encyklopedyczne
opracowania), ale tez publikacje naukowe (w tym czasopisma fachowe, opracowania
obcojezyczne), mato przystepne dla ucznia. Jesli wybrane sposrdd tych publikacji pozycje
miatyby by¢ przydatne uczniowi i1 spelni¢ funkcje samoksztalceniowg, autorzy powinni
zamie$ci¢ w podreczniku dodatkowe problemy, ktére zainteresuja ucznia 1 bedg wymagad
zapoznania si¢ z literaturg pozapodrgcznikowa.

Coraz czg$ciej zdarza si¢ tez, ze autorzy podrecznikéw odsylaja ucznidw do
odpowiednich stron internetowych. O ile wykaz stron poszczegdlnych firm badz stron, na
ktorych uczen moze znalez¢ materialy informacyjne roéznych przedsiebiorstw, jest
uzasadniony, o tyle powazne watpliwosci budzi podawanie stron internetowych (zamiast
pozycji ksiazkowych), z ktorych trescig uczen ma si¢ zapoznac, by zdoby¢ konkretng wiedze

przedmiotowa. Niekiedy w bibliografii pojawia si¢ jedynie zapis: Internet.
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Najczesciej bibliografia podawana jest na koncu podrecznika. Sygnalizujg jej
pojawienie si¢ nagtowki: Literatura, Literatura przedmiotu, Literatura zalecana, Bibliografia.
Rzadko autorzy motywuja jej wprowadzenie do podrecznika. Jezeli jednak taka informacja
pojawia si¢, to jest podana we wstepie lub w zakonczeniu, por.: W catym podreczniku
powoluje sie tez na literature, z ktorej zaczerpnigte zostaly konkretne badania czy teorie [...].
Petne dane wraz z tytutem ksiqzki i wydawnictwem znajdziesz zawsze na koncu podrecznika (z
dzialu: Od autorki); Zachecam cie do zajrzenia do innych jeszcze ksigzek z psychologii.
Ponizej zamieszczam tytuly ksigzek, na ktore powolywatam sie¢ w tym podreczniku, a takze
dodatkowo jeszcze inne pozycje z psychologii, ktore sq warte przeczytania.

Niezmiernie rzadko wykazy bibliografii umieszczane sa po kazdym rozdziale.
Woéwcezas zazwyczaj wyrdznione sg graficznie (ramka, inna czcionka), czesto poprzedzone
nagtowkiem typu: Wiecej dowiesz sig, siegajqc po ksigzke...; Warto przeczytaé....

Zauwazamy, ze nie zawsze starannie przygotowane sg opisy bibliograficzne — zapisy
sa niejednolite, nieprecyzyjne, wiele w nich bledow interpunkcyjnych i literowych (np.
INFORMATOR dla prowadzacych dziatalno$é gospodarcza — 2008 i Nr 1 (104) STYCZEN
2009, Wydawnictwo MIRIAM; Pawlak A., Oswietlenie miejsc pracy we wnetrzach — nowa
norma os$wietleniowa, Bezpieczenstwo pracy 10/2004; Kofta, T. Szustrowa (red.) Ztudzenia,
ktore pozwalajg zy¢. W-wa: PWN.).

Roéwnie liczne bledy pojawiaja si¢ w przypisach. Oprdocz btedow w przestankowaniu 1
btedow graficznych, pojawiaja si¢ bledy ortograficzne (zwlaszcza w zapisie nazw roéznego
rodzaju dokumentoéw 1 aktow prawnych, por. Dz.Ust. Nr 231; Dz.U. z 1998 Nr 21, Poz. 94,
porownaj informacje zawarte w kodeksie pracy, dzial szosty, rozdziat drugi...). Nie wszystkie
przypisy sa precyzyjne 1 jednoznaczne, niekiedy brakuje w nich niezbednych informacji (np.
wyjasnia si¢ znaczenie obcojezycznego terminu, ale nie podaje jego wymowy). Najczesciej
autorzy podrgcznikow siegaja po przypisy bibliograficzne (opisy dokumentow, z ktorych
pochodzg informacje lub cytaty). Rzadziej po przypisy rzeczowe (wyjasnienia i komentarze
do tekstu zasadniczego) i1 stownikowe (znaczenia terminow, skrotow, skrotowcoéw). A
przeciez przypisy petnia wazne funkcje dydaktyczne —informacyjna (moga pomdc uczniowi
w zrozumieniu tekstu gléwnego) i samoksztalceniowa (odsytaja ucznia do zrédet, moga
bogaci¢ jego zasob leksykalny, udziela¢ wskazdéwek poprawnosciowych, na przyktad
dotyczacych wymowy badz odmiany).

Niektorzy autorzy decydujg si¢ na zastosowanie w podrgczniku tzw. przypisoOw
amerykanskich, ktore sg wlaczane bezposrednio do tekstu gtdéwnego. Wydaje si¢ nam, ze w

ksigzkach dla ucznia powinno si¢ z tego typu przypiséw zrezygnowaé, utrudniajg one
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uczniowi odbior tekstu 1 majg znacznie mniejszg warto$¢ dydaktyczng. Tylko raz, w czesci
wstepnej podrecznika, znalazty$my informacje, jak z tych przypisow uczniowie powinni
korzysta¢ (por. W calym podreczniku [...] podaje w nawiasie nazwisko autora i rok publikacji
(np. Aronson, 1995) Pelne dane [...] znajdziesz [...] w czesci ,, Literatuta”. Przyktadowo

dowiesz si¢ tam, ze ,,Aronson, 1995”, to ,,Aronson E. (1995). Czlowiek istota spoleczna.

Warszawa: PWN).
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Ortografia i interpunkcja

W analizowanych podrecznikach odnotowalySmy biedy zewnatrznojezykowe:
ortograficzne 1 interpunkcyjne.

Btedy ortograficzne nie sg czeste, jednak niektore powtarzajg si¢. Przede wszystkim
autorzy podrecznikéw maja trudnosci z poprawnym (badz konsekwentnym) zapisem
ortograméw motywowanych zasadg konwencjonalng. Podreczniki nie sg tez wolne od bledow
literowych (np. potzrebne, koalin, rzesa, odechowe), majacych niekiedy konsekwencje
gramatyczne lub ortograficzne, np.: Urzqdzeniami stuzqcym [zamiast: stuzqcymi] do wbijania
pali [...] sq kafary, Rzadko spotyka sie...., Przycig¢ pod katem [zamiast: pod kqtem],
Wystarczy jeden lir... [zamiast: litr].

Wsrdd btedow ortograficznych najezestsze dotycza pisowni tacznej 1 roztacznej (np.:
przedrostkow ultra-, super-, auto-, por.: ultra nowoczesny, ultra mocny, super trwalta, super
skret, auto przekaz, auto serwis, auto-servis; pisowni zestawien, w ktorych pierwszy czton
jest przystowkiem, a drugi imiestowem przymiotnikowym lub przymiotnikiem okreslanym
przez ten przystowek, por.: nowoutworzony, nowowprowadzony, nowoprzyjeci, matowydajny,
swiezomalowany, wysokowykwalifikowany), skrotow 1 skrotowcow (w/w, j/w, w/g, Nr, Dz.Ust.
Nr, W-wa., K-kow), pisowni z tacznikiem lub bez tacznika (np. oczy zielono-szare, oczy
niebiesko-szare, kosmetyki kolorowe-upiekszajgce ,lodowko-zamrazarka ), uzycia wielkich
liter (np. w Piecach akumulacyjnych z rdzeniem stalym), pisowni nie z ré6znymi czg¢$ciami
mowy (np.: nie wykonanie, nie przestrzeganie, nie robotnik, nie nadajgce sie, nie
akceptowany) oraz zakonczen —i, -ii, -ji (na lini cigcia, wymaga to akceptacii klienta).

Znacznie cze$ciej niz bledy ortograficzne pojawialy si¢ w analizowanym materiale
btedy w przestankowaniu. Autorzy pomijaja zazwyczaj odpowiednie znaki interpunkcyjne,
rzadziej wprowadzaja znaki przestankowe zbedne lub stosuja je w ztej funkcji (Sredniki).

Odnotowaty$my przede wszystkim:

— pomijanie  przecinka badz przecinkow w  wypowiedzeniach z

imiestowowym réwnowaznikiem zdania;

— pomijanie drugiego przecinka w wypowiedzeniu z cztonem wplecionym

(wtraconym);

— pomijanie przecinka przed spojnikami przeciwstawnymi, wynikowymi,

synonimicznymi;

— opuszczanie przecinka przed zaimkiem jaki (jaka, jakie...),
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stawianie przecinka przed spojnikiem a, ktory wystapit w potaczeniu w
przyimkiem miedzy lub pomiedzy;

pomijanie przecinka przed spojnikiem jak wprowadzajacym wyliczenie i
wyszczegolnienia,

pomijanie przecinka przed drugim cztonem spodjnika ztozonego (zarowno...,
jaki...);

rozdzielanie przecinkiem polaczen: mimo ze, pomimo ze, zwlaszcza ze, jako
ze;

stawianie dwukropka po skrécie, po ktérym nalezy postawi¢ kropke (np:,
we:);

brak kropki po skroécie, po ktérym nalezy ja postawi¢, lub postawienie
kropki po skrdcie, po ktorym jej si¢ nie stawia (por. np, tj, ww, jw, wg., ur.);
oddzielanie $rednikiem czlonéw nierdwnorzgdnych pod wzgledem
logiczno-sktadniowym;

brak dwukropka przed wyliczenie szeregowym;

nierozdzielanie przecinkiem wypowiedzen sktadowych w zdaniu ztozonym,
w ktorym czton podrzedny stoi przed nadrzgdnym,;

rozdzielanie przecinkiem okre§len odnoszacych si¢ do imiestowowego
rownowaznika zdania (np. wykorzystujgc, krok po kroku);

stawianie kropki po kazdej literze skrotowca (Z.U.S., R.P.);

pomijanie myslnika zamykajacego przy wypowiedzeniu wtragconym.
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Whioski

Juz przed kilkudziesigciu laty pojawialy si¢ propozycje zmiany koncepcji

podrecznikéw do przedmiotéw zawodowych, a nie tylko doraznego ich modernizowania.

Koncepcje takie mozna wypracowaé¢ w zespole zlozonym z ekspertow danej dziedziny i

dydaktykow oraz nauczycieli praktykéw. Do tej pory tworcami podrgcznikow byli

kompetentni znawcy dyscypliny specjalistycznej, niezorientowani lub stabo zorientowani w

zasadach dydaktyki i nieznajacy poziomu rozwoju intelektualnego oraz jezykowego mtodych

odbiorcéw. Zmianie koncepcji powinny towarzyszy¢ refleksje nad jezykiem podrecznika —

jako $rodkiem przekazu tresci specjalistycznych. Z naszych wycinkowych badan wynikaja

nastgpujace uwagi postulatywne:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Trzeba ustali¢ kryteria doboru i zakresu termindw specjalistycznych w
programach 1 podrecznikach przeznaczonych do nauki przedmiotow
zawodowych.

W zasobie leksykalnym podrgcznikow nalezy ograniczy¢ liczbg terminow
specjalistycznych: pozostawi¢ terminy niezbedne, mozliwe do przyswojenia przez
przecigtnie zdolnego ucznia; trzeba dopasowac liczbe terminéw do rzeczywistych
potrzeb ucznidéw.

W warstwie informacyjnej podrecznika uwzglednia¢ tresci wyselekcjonowane,
niezbedne; tresci fakultatywne mozna pozostawi¢ w podreczniku, ale
odpowiednio je wyodrgbni¢ (wprowadzi¢ inng czcionke, pogrubienie, aple).
Ograniczy¢ stownictwo synonimiczne (dublety terminologiczne) 1 doktadnie
objasnia¢ wyrazy polisemiczne.

W  kazdym podrgczniku zamieszcza¢ indeksy obligatoryjnych terminow.
Pozyteczne byloby tez zamieszczanie stowniczkéw terminow kluczowych.
Definicje poje¢ 1 objasnienia termindéw formutowaé zwiezle 1 przystepnie,
poprawnie pod wzgledem merytorycznym 1 formalnym (logicznym 1 jezykowym),
w formie twierdzacej, wskazywac na cechy znaczace termindw.

Pogladowe $rodki nauczania (rysunki, wykresy, ilustracje) ,,obudowaé” zwieztymi
opisami 1 przejrzystymi legendami, a spis rysunkéw umiesci¢ na koncu
podrecznika.

Wykaza¢ wieksza troske o komunikatywnos¢ tekstu podrecznika (m.in. unikac
nadmiernie rozbudowanych konstrukcji sktadniowych, nominalizacji stylu,

zageszczenia terminologia dlugich okreséw syntaktycznych). Dostosowaé jezyk
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podrecznika do mozliwosci percepcyjnych ucznia (zadba¢ o odpowiednie indeksy
czytelnosci tekstu).

9) Przywigzywaé wigcksza wage do poprawnosci jezykowo-stylistycznej,
interpunkcyjnej i ortograficznej tekstow.

10) Zaré6wno w warstwie informacyjnej, jak 1 ¢wiczeniowej uwzglednia¢ zasade
stopniowania trudno$ci oraz taczenia teorii z praktyka; nowo wprowadzane
terminy nalezy nie tylko objasnia¢, umieszcza¢ w czytelnych kontekstach, ale
stosowac je w pytaniach i poleceniach do ¢wiczen w celu utrwalenia w pamigci
ucznia 1 wykorzystania w dziataniach.

11) Urozmaica¢ ¢éwiczenia w podrecznikach tak, by wymagaly réznych operacji
umystowych (nie tylko reprodukowania wiedzy, ale i jej praktycznego
zastosowania w sytuacjach typowych i problemowych), zréznicowaé polecenia
tak, by dawaly nauczycielowi mozliwo$¢ indywidualizowania pracy w zespotach
uczniowskich; wykazaé wiecej troski o precyzje sformutowan w poleceniach do
zadan i ¢wiczen.

12) Opracowaé¢ nowe zasady pracy nad podrgcznikiem; korzystna bylaby praca
zespotowa: specjalistow danej dziedziny i konsultantow (nauczycieli praktykow).

13) Zobligowa¢ zaréwno autorow oraz wydawcow, jak i recenzentow podrecznikow

do ksztalcenia zawodowego do obliczania indeksu czytelnosci tekstu.

Postulaty pod adresem MEN

Warto dolozy¢ staran o to, by terminologia z zakresu ksztalcenia poszczegdlnych
przedmiotow zawodowych doczekata si¢ rzetelnego opracowania. MEN w porozumieniu z
Komitetem Terminologii PAN moglby ustali¢ liczbe termindéw 1 ich definicje, ktore nalezy
wprowadzi¢ w podrecznikach, biorgc pod uwage zgodnos$¢ pojec 1 termindéw z terminologia
naukowg oraz mozliwosci percepcyjne uczniéw. Takie ustalenia wydaja si¢ nam konieczne,
by zapobiec przerostowi terminologicznemu w podrecznikach 1 brakowi powigzan miedzy
terminologia stosowang w réznych podrgcznikach do tego samego przedmiotu.

Warto byloby powota¢ Komisje do oceny podrgcznikéw szkolnych ksztatcenia
zawodowego na wzor Komisji do oceny podrecznikow ksztalcenia w zakresie przedmiotow
ogolnych, dzialajacg przy PAU. Komisja taka poddawataby analizie i ocenie podreczniki juz
funkcjonujace w szkole, wyrdzniata podreczniki najlepsze 1 wnioskowala o wycofanie z
uzytku szkolnego podre¢cznikéw niespetniajacych dobrze funkcji dydaktycznych (m.in. z

powodu niekomunikatywnosci jezyka).
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Potrzebne sg dalsze badania nad podrgcznikami do ksztalcenia zawodowego,
uwzgledniajace m.in. zagadnienia korelacji miedzyprzedmiotowej (zbadanie, czy w
podrecznikach z dziedzin pokrewnych nie sg powtarzane te same problemy i to samo

stownictwo fachowe).
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